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— 
Типографя Т-вА И. Д. Сытина. Пятницкая ул., ©. д. 
Москва, — 1912, 
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ОТЪ РЕДАКЦГИ. 


Въ настоящемъ том собраны вс педагогическля статьи 
Л. Н., написанныя въ разное время, представляющия большой 
интересъ для народной педагогики. 

Какь извЪстно, педагогическая дзятельность Л. Н-ча Тол- 
стого проявлялась въ болЪе интенсивномъ вид нЪсколько разъ 
въ течен1е его жизни съ боле или менфе продолжительными. 
перерывами. 

Первымъ наиболве сильнымъ въ практическомъ отношенш 
былъ перодъ конца 50-хъ и начала 60-хъ годовъ, когда у Л. Н-ча 
была своя школа въ Ясной Полян®, цфлая серля окрестныхъ 
школъ, которыми онъ руководилъ, педагогическай журналъ 
«Ясная Поляна», въ которомъ онъ помфщалъ педагогическ!я 
статьи свои и учителей-помощниковъ въ его школьномъ дёлЪ. 

Второй пер1одъ педагогической дВятельности Л. Н-ча отно- 
сится къ началу 70-хъ годовъ. Это, такъ сказать, пер1одъ подве- 
ден1я итоговъ его предшествующей дфятельности. Въ 1878 году 
онъ выпускаетъ свою «Азбуку>», въ 1874 году выступаетъ съ 
большой статьей въ «Отечественныхъ Запискахъ». Ведеть поле- 
мику о методахъь преподаван1я въ Московскомъ КомитетВ 
Грамотности, участвуетъь въ опытныхъ школахьъ и т. д. 

Посл пережитаго религознаго кризиса, выработавъ свое 
новое мросозерцан1е, Л. Н. снова начинаетъ работать въ педа- 
гогической области и даже ведетъ практическя  занят!я съ 
Крестьянскими ребятами. 

Въ этомъ посл5днемъ перодз Л. Н. обращаетъ особенное 
вниман!е на религ1озно-нравственное воспитан!е; но въ то же 
время въ своихъ статьяхъ онъ не чуждъ и самыхъ практическихь 
вопросовъ, какъ, наприм8ръ, распредБлен1е всего педагоги- 
ческаго матер1ала, вопросовъ о составлен!и учебниковъ и проч. 

Изучен!е всего написаннаго Л. Н-чемъ по вопросамъ образова- 
ня и воспитан1я имфетъ, по нашему мн®ён!ю, огромное значе- 
ве для педагоговъ, и поэтому мы предлагаемъ этотъ сборникъ 
особому вниман!ю педагогическаго м!ра. Е 
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ПЕРВЫЙ ПЕДАГОГИЧЕСКИЙ ПЕРТОДЪ. 


исьмо Л. Нча къ Е, [. Ковалевекому. 
(Проектъ общества народнаго образованя) 


«Вы, можеть быть, помните, любезный Егоръ Петровичъ, 
что я ужъ 3-й годъ живу въ деревнВ и занимаюсь хозяйствомъ. 
Нын8шн!Й годъ (съ осени), кромВ хозяйства, я занимаюсь еще 
школой для мальчиковъ, дфвочекъ и большихъ, которую я 
завель для всЗхъ желающихъ. У меня набралось около 50 
учениковъ и все прибавляются. Усп$хи учениковъ и успёхь 
школы въ мнён!и народа неожиданны. Но всего не разскажешь, 
какъ и почему; надо или книгу написать или самому посмотрЪть. 
Д»Ъло воть въ чемъ. Мудрость во всЗхь житейскихъ дЗлахъ, 
мн кажется, состоитъ не въ томъ, чтобы узнать, что нужно 
дВлать, а въ томъ, чтобы знать, что д$лать прежде, а что послЗ. 
Въ дл прогресса Росси, мн$ кажется, что, какъ ни полезны 
телеграфы, дороги, пароходы, штуцера, литература (со всЁмъ 
своимъ фондомъ), театры, академи художествъ и т. д., а все 
это преждевременно и напрасно до тёхъ поръ, пока изъ кален- 
даря будетъ видно, что въ Росси, включая всфхъ будто бы 
учащихся, учится 1/тх доля всего народонаселен!я. Все это 
полезно (академ!и и т. д.), но полезно такъ, какъ полезенъ 
обфдъ АнглЙскаго клуба, который весь съЗстъ экономъ и по- 
варъ. Вс эти вещи производятся всЗми 70.000.000 русскихъ, 
а потребляются тысячами. Какъ ни см$шны славянофилы съ 
своей народностью и оторванностью её 1006 1е фтеш етепь, 
они только не умБютьъ называть вещи по имени, а они, нечаянно, 
правы. Не только намъ, русскимъ, но каждому иностранцу, 
прохавшему 20 верстъ по русской землЗ, должна въ глаза 
кинуться ‘численная непропорц1ональность образованныхъ и 
необразованныхъ или, вфрн$е, дикихъ и грамотныхъ. А нечего 
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и говорить, ежели сравнить отчеты разныхъ европейскихъ 
государствъ. Впрочемъ, ежели бы въ Англ1и приходился 1 ди- 
в на сто, и тогда, наврно, общественное зло происходило 
бы только отъ этого процента дикихъ. Общественное зло, кото- 
рое у насъ въ привычку вошло сознавать и называть разными 
именами, большею частью — насил1емъ, деспотизмомъ, что 
это такое, какъ не насил!е преобладающаго невзжества? Наси- 
л1е не можетъ быть сд$лано однимъ человЪкомъ надъ многими, 
а только преобладающимъ большинствомъ, единомышленнымъ 
въ нев жествЪ. Только кажется, что Наполеоньъ Ш заключилъь 
Виллафранксвй миръ и запрещаеть журналы и хочеть захва- 
тить Савойю, а все это дфлаютъ Феликсы и Викторы, которые 
не умБють читать газеты. Однако мои педагогическая привычки 
увлекли меня, и мн$ самому см$шно, что я вамь пресерьезно 
доказываю, что 2Ж2==4, т.-е. что насущн$Йшая потребность 
русскаго народа есть народное образован1е. Образован1я этого 
нъть. Оно еще не начиналось и никогда не начнется, ежели 
правительство будетъ зав$дывать имъ. Что его нфть, это дока- 
зывать нельзя, а ежели бы вы были зд$сь, то мы бы сейчасъ 
обошли всю деревню и посмотр$ли бы, и послушали. Чтобы 
доказать, что оно не начиналось, мы бы тоже сейчасъ прошли 
въ школу и я бы вамъ показалъ грамотныхъ, учившихся прежде 
у поповъ и дьяконовъ. Это одни ученики, которые совершенно 
безнадежны. Надъ спорами: полезна ли грамотность или нЪть, 
не слЗдуетъ смфяться. Это очень серьезный и грустный споръ, 
и я прямо беру сторону отрицательную. Грамота, процессъ 
чтен!я и писан1я, вредна. Первое, что они читаютъ — славян- \ 
скЙ СИМВОЛЪ вЪры, псалтырь, запов$ди (славянск1е), второе ——^\\ 
гадательную книгу и т. п. Не пров$ривъ на дВлВ, трудно себ 
представить ужасныя опустошен1я, которыя это производить 
въ умственныхъ способностяхъ, и разрушен!я въ нравствен- 
номъ склад учениковъ. Надо побывать въ сельскихъ шко- 
лахъ и въ семинар1яхъ (я изсл$довалъ это дёло), въ семинар1яхъ, 
которыя доставляютъ педагоговъ въ училища отъ правитель- 
ства, чтобы понять, отчего ученики этихь ШКолъ выходятъ 
глуп$е и безнравственнЪе неучениковъ. Чтобы народное обра- 
зован1е пошло, нужно чтобы оно было передано въ руки обще- 
ства. Не стану приводить прим$ръ Англии, самой образованной 
страны, — самая сущность дфла говорить за себя. Ежели бы 
правительство бросило вс дфла, закрыло бы всВ департаменты 
и комиссли (и прекрасно бы сдБлало) и занялось бы однимъ 
народнымъ воспитан1емъ, и тогда едва ли бы оно усп$ло, — 
потому что механизмъ, усвоенный правительствомъ, помфшалъ 
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бы ему, и, главное, потому, что интересы его кажутся отдален- 
ными (въ сущности, это одинъ его интересъ) оть народнаго 
образованля. Общество же должно успЪть, потому что инте 
ресы его непосредственно связаны съ степенью образован1я 
народа, потому что, лишенныя веЪхъ насильственныхъ средствъ, 
дЪйств1я общества будутъ сообразоваться только съ потребностью 
народа, которая выразится въ филантропическомъ или денеж- 
номъ успЪх$ предпраят1я, въ степени удовлетворен1я народной 
потребности будутъ постоянно имЪть повЪ$рку своихъ дЪйствай. 
Но я опять, кажется, доказываю дважды два. Вопросъ можеть 
быть только въ томъ, существуеть ли потребность образовы- 
вать и образовываться. Для меня это вопросъ рёшенный. Пол- 
года моей школы породили три такихъ же въ околотк$, и вездВ 
усп$хъ былъ одинаковый. ДЪло вотъ въ чемъ: что скажетъь 
правительство, ежели ему представить слБдуюцщЙ проекть: 

«Общество народнаго образовантя (или боле скромное 
назван!е) имфетъ цфлью распространен1е образован1я въ на- 
родз. 
«Средства Общества будутъ состоять изъ взноса членовъ 
по 100 или б/, рублей, изъ платы учениковъ (гд$ это возможно), 
изъ выручки за издан1я Общества и изъ пожертвований. 

«ДЪйств1я Общества будутъ состоять: 

«1) Въ изданш журнала, состоящаго изъ отдЪла собственно 
педагогическаго (о законахъ и способахъ первоначальнаго пре- 
подаван1я), отд$ла первоначальныхъ руководствъ для учи- 
телей и чтен!й для учениковъ и отд$ла св$ дБ! о дЪйств1яхъ 
Общества. 

«7) Въ учрежден школъ въ тхъ м$стахъ, гдВ ихь нъЪть и 
гдВ чувствуется въ нихъ потребность. 

<3) Въ составлен1и курса преподаван!я, въ назначении учи- 
телей, въ надзор за преподаван1емъ, за хозяйственнымъ уче- 
томъ, вообще за управлен1емъ такихъ школъ. 

<4) Въ надзор за преподаван1емъ въ тфхъ школахъ, гдз 
учредители того пожелаютъ. 

«До сихъ поръ Общество это составляю я одинъ. Но говорю 
вамъ безъ фразы, что, возможно будетъ или нЪтъ такое Обще- 
ство, я положу все, что могу, и всЪ свои силы на исполнен1е 
этой программы. Нечего говорить, что навфрно мои мысли 
односторонни, и что общество, занявшись имъ, многое изм$- 
нить и прибавитъ, но ежели бы это могло только собрать силы 
многихъ къ одной цфли. Вы-то помогите мнЪ, любезный другь, 
Егоръ Петровичъ. Я на дурномъ счету у правительства. Отъ 
меня это никакъ не должно идти, а поговорите или составьте 
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изъ этого получше записку и покажите Евграфу Петровичу. 
(Я вамъ прямо задаю ДБло потому, что знаю впередъ, что не 
можете всей душой не сочувствовать этому.) Ежели бы я узналъ 
навфрно, что правительство разрёшитъ это Общество, то я бы 
поработалъ серьезн$е надъ составлен1емъ самаго проекта и по- 
далъ бы его отъ другого лица. Есть въ ТулЪ директоръ гимназ!и 
Гаяринъ (вапгь братъ его знаетъ), замВчательный челов къ, кото- 
рому я нонче сказалъ о своемъ намБрен!и. Я над$юсь, что онъ не 
отказался бы подать отъ себя. Во всякомъ случаВ, у васъ ДЗло . 
въ хорошихъ рукахъ. Подайте ли прямо, переписавъ и пере- 
двлавъ эту записку (объ Обществ®), или позондируйте, гдз 
слздуеть, и напишите мн$, разсказавъ, какъ надо поступать; 
одно только, на обыкновенную удочку правительства, заставить 
подробно изложить проектъ, курсъ преподаван1я и т. д. и потомъ 
сказать — нельзя, я на эту удочку не поддамся. Мн® мое время 
дорого (и съ гордостью могу сказать, дорого и для 100 маль- 
чиковъ). Кром школы у себя, у брата, я готовлю большую 
статью о педагоги, которая не будетъ годиться въ проекть 
для правительства, позволятъ или н$тъ, а я хоть одинъ, а все 
буду составлять тайное общество народнаго образован1я. НФтъ, 
безъ шутокъ, ежели бы Общество оказалось невозможнымъ, 
то я все-таки намЗренъ издавать журналъ, о которомъ пишу въ 
проект Общества. Позондируйте почву и объ этомъ напи- 
шите, пожалуйста: разрЗшатъ ли журналъ съ моимъ именемъ, 
какъ редактора. И какъ, въ какой формЗ, кому нужно подать 
объ этомъ, и что такое. Какъ мн ни нужно быть здЪ$еь, я бы 
пр!Вхалъ въ Петербургъ, ежели для успБ$ха дла мое присут- 
ств1е могло бы быть необходимо. И какъ подумаешь, что почти 
нав$рно вы мнз отвЪтите: «видно, что вы, Левъ Николаевичъ, 
сидите въ деревнз, что съ такими проектами суетесь». Какъ 
подумаешь, отчаян!е находитъ. И чего можетъ бояться прави- 
тельство? РазвЪ можно въ свободной школ учить тому, чего 
не слБдуетъ знать? У меня бы ни одного челов ка не было въ 
школ$, ежели бы я заикнулся о томъ, что мощи не есть такая 
же святыня, какъ Самъ Богь. Но это не мфшаетъ имъ знать, 
что земля — шаръ и что 2Ж2=4. Ну, что будеть, то будеть; 
только поскорЪе, какъ можно поскорЪе, извЪстите меня. Будьте 
здоровы, не грустите и дай Богъ вамъ всего лучшаго. Отъ души 
жму вашу руку. 
Вашь Л. Толстой». 


12 марта 1860 года, 
Ясная Поляна, 


Сооче 


Къ публик). 


Выступая на новое для меня поприще, мн становится 
страшно и за себя и за тз мысли, которыя годами вырабаты- 
вались во мнЪ$ и которыя я считаю за истинныя. Я напередъ 
убфжденъ, что многя изъ этихъ мыслей окажутся ошибочными. 
Какъ бы я ни старался изучать предметъ, я невольно смотр$лъ 
на него съ одной стороны. Над$юсь, что мои мысли вызовуть 
противныя мн$Ън1я. ВсБмъ мн8=шямъ я съ удовольств1емъ дамъ 
мзсто въ своемъ журнал. Одного я боюсь: чтобы мнВя эти 
не выражались желчно, чтобы обсужден1е столь дорогого и важ- 
наго для всЪхь предмета, какъ народное образован!е, не пере- 
шло въ насмёшки, въ личности, въ журнальную полемику. 

Я не скажу, что насм$шки и личности не могутъ меня за- 
тронуть, что я надЪюсь стоять выше ихъ. Напротивъ, я при- 
знаюсь, что боюсь за себя одинаково, какъ боюсь и за самое 
дЪло; боюсь увлечен1я полемикой личной, вм$сто спокойной 
и упорной работы надъ своимъ д$ломъ. 

Поэтому я прошу вс$хъ будущихь противниковъ моихъ 
мнЪн!Й выражать свои мысли такъ, чтобы я могъ объясниться 
и приводить доказательства тамъ, гдВ несоглас1е будетъ зави- 
сть отъ недоразумнй, и могь бы соглашаться тамъ, гд$ мн 
будетгь доказана несостоятельность моихъ мнЪнИЙ. 


Г) При первомъ помер журпала «Ясная Поляна». 
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Статья ]-я. 


Народное образован!е всегда и вездВ представляло и пред- 
ставляегь одно, непонятное для меня, явлен1е. Народъ хочеть 
образован1я, и каждая отдфльная личность безсознательно 
стремится къ образован1ю. Бол$е образованный классъ людей— 
общества, правительства — стремится передать свои знан!1я и 
образовать менфе образованный классъ народа. Казалось, та- 
кое совпаден1е потребностей должно было бы удовлетворить 
какъ образовывающ!, такъ и образовывающийся классъ. Но 
выходить наоборотъ. Народъ постоянно противодЕйствуетъь 
тёмъ усилмямъ, которыя употребляеть для его образован1я 
общество или правительство, какъ представители боле обра- 
зованнаго сослов1я, и усимя эти, большею частью, остаются 
безуси$шными. Не говоря о школахъ древности — Инди, 
Египта, древней Греши и даже Рима, устройство которыхъ 
намъ такъ же мало извЪстно, какъ и народное воззр$н!е на эти 
учрежден1я, явлен!е это поражаетъ насъ въ европейскихь шко- 
лахь со временъ Лютера до нашего времени. 

Герман1я, родоначальница школы, почти 9200-л$тней борь- 
бой не усп$ла еще покорить противодЪйств1я народа школф. 
Несмотря на назначен1я заслуженныхъ солдатъ-инвалидовъ въ 
учителя Фридрихами, несмотря на строгость закона, 200 лЪтъ 
существовавшаго, несмотря на приготовлен1е учителей са- 
маго новаго фасона въ семинар1яхъ, несмотря на все чувство 
покорности закону н$5мца, принудительность школы еще до 
сей поры всею силою тягот$етъ надъ народомъ; н-мецкя пра- 
вительства не рфшаются уничтожить законъ обязательности 
школъ. Герман1я можетъ гордиться только образован1емъ 
народа по статистическимъ свЪд$наямъ, народъ же попрежнему 
большею частью выноситъ изъ школы только отвращен1е къ 
школ$. Франц!я, несмотря на переходы образован1я изъ рукъ 
короля къ директор и изъ рукъ директор1и въ руки духо- 
венства, такъ же мало усп$ла въ дЪлВ народнаго образования, 
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какъ и Герман!я, и еще меньше, говорятъ историки образова- 
н1я, судяще по офитальнымъ отчетамъ. Во Франщи серьезные 
государственные мужи предлагаютъ еще теперь, какъ един- 
ственное средство побфдить противодЪйств1е народа, — вве- 
ден1е закона принужден1я. Въ свободной Англ1и, гдВ не могло 
и не можетъ быть мысли введен1я такого закона — о чемъ 
многе, однако, соболёзнуютъ, не правительство, а общество 
вс$ми возможными средствами боролось и борется по с1е время 
съ еще сильнЪе, чЁмъ гд$-нибудь, выражающимся противодзй- 
ствемъ народа школамъ. Школы вводятся тамъ отчасти прави- 
тельствомъ, отчасти частными обществами. Громадное распро- 
странен!е и д%ятельность этихъ религ1озно-филантропически- 
образовательныхь обществь въ Англии лучше всего доказы- 
ваютъ ту силу отпора, которую встр8чаетъь тамъ образовыва- 
ющая часть народа. Даже новое государство, СБверо-Американ- 
ске Штаты не обошло этой трудности и сдфлало образование 
полупринудительнымъ. Что и товорить о нашемъ отечествЪ, 
гдз народъ еще большею частью озлобленъ противъ мысли о 
школ, гдф образованнЪфЙйп!е люди мечтають о введен1и н*- 
мецкаго закона школьнаго принужден1я, и гд$ вс школы, 
даже для высшаго сослов1я, существуютъ только подъ услов1емъ 
приманки чина и вытекающихъ изъ него выгодъ. До сихъ поръ 
ДВтей вездВ почти силою заставляютъ идти въ школу, а ро- 
дителей, строгостью закона или хитростью — предоставлен1емъ 
выгодъ, заставляютъ посылать своихъ дфтей въ школу; а на- 
родъ самъ собой вездВ учится и считаетъ образован!е благомъ. 

Что жъ это такое? Потребность образован1я лежитъ въ ка- 
ждомъ челов$к$; народъ любить и ищеть образован1я, какъ 
любить и ищеть воздуха для дыхавя. Правительство и обще- 
ство сгораютъь желан1емъ образовать народъ, и, несмотря на 
все насил1е, хитрость и упорство правительствъ и обществъ, 
народъ постоянно заявляетъ свое недовольство предлагаемымъ 
ему образован!емъ и, шагь за шагомъ, сдается только силф. 

Какъ при каждомъ столкновении, такъ и при этомъ нужно 
было р$шить вопросъ: что боле законно, противодЪйств1е 
или самое ДЪЙств1е; нужно ли сломить противодфйств1е, или 
измнить дЪйств1е? 

До сихь поръ, сколько можно было видфть изъ истори, 
вопросъ быль р®шаемъ въ пользу правительства и образовы- 
вающаго общества. ПротиводЪйств!е признавалось незакон- 
нымъ, въ немъ вид$лось начало зла, присущее челов честву, 
и, не отступая оть своего образа дЪйств1я, то-есть не отступая 
оть той формы и отъ того содержан1я образован1я, которымъ 
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владвло общество, оно употребляло силу и хитрость для уни- 
чтожен1я противодЪйств1я народа. Народъ медленно и неохотно 
до сихъ поръ покорялся этому дЪйствю. 

Должно быть, образовывающее общество имЗло как1я- 
нибудь основан1я для того, чтобы знать, что образован!е, кото- 
рымъ оно владЪло въ извфстной формЪ, было благо для извЪст- 
наго народа и въ известную историческую эпоху. 

Какля же эти основан1я? Каюя имЗетъ основан1я школа 
нашего времени учить тому, а не этому, учить такъ, а не иначе? 

Всегда и во всЪ вЗка человВчество пыталось дать и давало 
болЗе или менфе удовлетворительные отвЪты на эти вопросы, 
и въ наше время отвЪтъ этоть еще болЗе необходимъ, чЁмъ 
когда-нибудь. Китайскаго. мандарина, не выфзжавшаго изъ 
Пекина, можно заставлять заучивать изречен!я Конфушя и 
палками вбивать въ дЪтей эти изреченя. Можно было это 
дБлать и въ средне вЪка, но гдВ же взять въ наше время ту 
силу вфры въ несомнзнность своего знанйя, которая бы могла 
намъ дать право насильно образовывать народъ? Возьмите 
какую угодно среднев$ковую школу, до или посл$ Лютера, 
возьмите всю ученую литературу среднихъ вЪковЪъ, — какая 
сила вЗры и твердаго несомнфннаго знанйя того, что истинно 
И что ложно, видна въ этихъ людяхь!| Имъ легко было знать, 
что греческлй языкъ — единственное, необходимое услов1е обра- 
зован1я, потому что на этомъ язык былъ Аристотель, въ истинЪ 
положен1й котораго никто не усомнился н$сколько вЪковъ 
посл. Какъ было монахамъ не требовать учен1я священнаго 
писан1я, стоявшаго на незыблемыхъ основанйяхъ? Хорошо было 
Лютеру требовать непремфннаго изучен1я еврейскаго языка, 
когда онъ твердо зналъ, что на этомъ языкВ Самъ Богь открылъ 
истину людямъ. Понятно, что, когда критическай смыслъ чело- 
взчества еще не пробуждался, школа должна была быть догма- 
тическая; что естественно было ученикамъ заучивать наизусть 
истины, открытыя Богомъ и Аристотелемъ, и поэтическля кра- 
соты Виргиля и Цицерона. Ни истины, боле истинной, ни 
красоты, боле красивой, никто нфсколько вковъ посл не 
могь себБ представить. Но какое положен1е школы нашего вре- 
мени, оставшейся на ТЪхъ же догматическихь принципахъ, 
когда рядомъ съ классомъ заучиван!я истины о безсмерти души 
ученику стараются дать уразум$ть, что нервы, обще челов ку 
и лягушкЗ, суть то, что называли прежде душою; когда посл 
истори Шисуса Навина, переданной ему безъ объяснен1й, онъ 
узнаетъ, что солнце никогда не ходило вокругъ земли; когда 
посл объяснен1я красотъ Виргил1я онъ находитъ красоты 
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Александра Дюма, проданныя ему за пять сантимовъ, гораздо 
большими; когда единственная вЪ$ра учителя состоить въ томъ, 
что ничего нЪтъ истиннаго, что все, что существуетъ, то разумно, 
что прогрессъ есть добро, и отсталость — зло; когда никто не 
знаетъ, въ чемъ состоитъ эта всеобщая в$ра прогресса? 

Сравните послЪ всего этого догматическую школу сред- 
дихъ въЪковъ, въ которыхъ истины несомн®нны, и нашу школу, 
въ которой никто не знаетъ, что есть истина, и въ которую все- 
таки насильно ученика заставляють ходить, а родителей посы- 
лать своихъ дЪтей. Мало того, легко было средневЪковой школ 
знать, чему учить: чему учить прежде и чему учить посл$ и какъ 
учить, когда метода была только одна, и когда вся наука сосре- 
доточивалась въ Библш, книгахъ Августина и Аристотеля. 
Но каково намъ при безконечномъ разнообраз1и предлагаемыхъ 
со вс$хъ сторонъ методовъ обучен1я, при огромномъ количеств 
наукъ и ихь подраздлен1й, сложившихся въ наше время, 
каково намъ выбрать одинъ изъ вс$хъ предлагаемыхъ методовъ, 
выбрать извфстную отрасль наукъ и выбрать — что труднЪе’ 
всего—ту послЪдовательность въ преподаванйи этихъ наукъ, 
которая была бы разумна и справедлива. Мало и этого. Отыска- 
н1е этихъ основан1й въ наше время представляется болЪе труд- 
нымъ въ сравнении съ среднев$ковою школой еще и потому, 
что тогда образован1е ограничивалось однимъ извфстнымъ 
классомъ, готовившимся жить въ однихъ опред$ленныхъ усло- 
в1яхъ; въ наше же время, когда весь народъ заявилъ свои права 
на образован1е, — знать то, что нужно для всЪхъ этихъ раз- 
нородныхъ классовъ, представляется намъ еще болЪе труднымъ 
и еще болЪе необходимымъ. 

Как1я же эти основан1я? Спросите какого хотите педагога, 
почему онъ учитъ такъ именно тому, а не этому, и тому прежде, 
а не посл. И ежели онъ пойметъ васъ, то отвЪтитъ: потому, 
что онъ знаеть истину, открытую Богомъ, и считаетъ своею 
обязанностью передать ее молодому покол$н!ю, воспитать его 
въ т6хъ принципахъ, которые несомнЪфнно истинны; о предметахъ 
же нерелиг1ознаго образован1я онъ не дасть вамъ отв$та... 
Другой педагогь объяснить вамъ основан1я своей школы в$ч- 
ными законами разума, изложенными у Фихте, Канта и Гегеля; 
трет1й оснуегъ свое право принужден1я ученика на томъ, что 
всегда такъ было, что всЪ школы были принудительны и что, 
несмотря на то, результаты этихъ школъ — настоящее образо- 
ван1е; четвертый, наконецъ, соединивъ вс эти основан1я вм$- 
ст$, скажетъ, что школа должна быть такою, какою она есть, 
ибо таковою выработала ее религ1я, философля, и опытъ, и что 
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то, что исторично, то разумно. Вс эти доводы, включающие 
въ себЪ вс друге возможные доводы, мн кажется, могуть 
быть раздВлены на четыре отдла: фелиглозные, философскяе, 
опытные и историческае. 

Образоване, имЪющее своею основою религю, то-есть 
Божественное откровен!е, въ истин и законности котораго 
никто не можеть сомн%ваться, неоспоримо должно быть при- 
виваемо народу, и насил!е въ этомъ, но только въ этомъ случазв, 
законно. Такъ до сихъ поръ и дВлаютъ мисс1онеры въ Африк$ 
и КитаЪ. Такъ поступаютъ до сихъ поръ въ школахьъ всего 
мра относительно преподаван1я религ1Й: католической, про- 
тестантской, еврейской, магометанской и т. д. Но въ наше время, 
когда образован1е религ!озное составляетъ только малую часть 
образован1я, вопросъ о томъ, какое имфетъ основан1е школа 
принуждать учиться молодое покол$н1е изв$стнымъ образомъ, 
остается нер$5шеннымъ съ религ1озной точки зря. 

Отвзтъ, можеть быть, найдется въ философ. ИмФеть ли 
философ1я столь же твердыя основан!1я, какъ и религя? Ка- 
кя эти основан1я? Кмъ, какъ и когда выражены эти осно- 
ван1я? Мы ихъ не знаемъ. Вс философы отыскиваютъ законы 
добра и зла: отыскавъ эти законы, они, касаясь педагогики 
(вс не могли не касаться педагогики), заставляютъ образо- 
вывать родъ человЪческлй по этимъ законамъ. Но каждая изъ 
этихъ теор1й, въ ряду другихь теор, является не полною и 
вНОСИТЬ ТОЛЬКО Новое звено въ сознан1е добра и зла, лежащее 
въ челов$честв®. 

ВсякюйЙ мыслитель выражаеть только то, что сознано его 
эпохой, и потому образован1е молодого поколзн1я въ смысл 
этого сознанля совершенно излишнее, — сознан1е это уже при- 
суще живущему покол$ ню. 

Ве педагогически-философсекля теор имфютъ ЦЗлЛЬЮ и 
задачею образоване добродЪтельныхъ людей. Понят!е же 
добродфтели остается или все то же, или безконечно разви- 
вается, и, несмотря на вс теор, упадокъ и процвЪтан1е добро- 
дЪтели не зависятъ отъ образован1я. ДобродЪтельный китаецъ, 
доброд$тельный грекъ, римлянинъ и французъ нашего времени 
или одинаково доброд$тельны, или всВ одинаково далеки отъ 
добродфтели. Философская теор1и педагогики разрЪшають во- 
просъ о томъ, какъ воспитать наилучшаго человЪ$ка по извЪет- 
ной теор1и этики, выработанной въ то или другое время и при. 
знающейся несомн$нною. Платонъ не сомнЪвается въ исти. 
нахъ своей этики и на основан ея строитъ свое воспитан1е 
а на воспитан1и — свое государство. Шлейрмахеръ говорить’ 


(Со че 


а 


что этика еще наука незаконченная, и потому воспитаШе и 
образован1е должны имЪть цфлью приготовлять такихъ людей, 
которые бы способны были вступить въ т услов1я, которыя 
они находятъь въ жизни, и вм5стВ съ тёмъ способны были бы 
съ силою работать надъ представляющимися усовершенствова- 
н1ями. Образован!е вообще, говорить Шлейрмахеръ, имЗеть 
цлью передать готоваго члена государству, церкви, обществен- 
ной жизни и знан!ю. Только одна этика, хотя неоконченная 
наука, даетъ отвфтъ на то, какимъ членомъ этихь четырехъ 
элементовъ жизни долженъ быть воспитанный челов$къ. Какъ 
Платонъ, такъ и вс педагоги-философы задачу и цзль образо- 
ван1я ищутъ въ этикв, одни — признавая ее извЪстною, дру- 
г1е — признавая ее взчнымъ вырабатывающимся сознан1емъ 
челов$ чества; но на вопросъ: чему и какъ должно учить народъ, 
ни одна теор1я не даетъ положительнаго отв$та. Одинъ гово- 
ритъ одно, другой — другое, и чёмъ дальше, т8мъ разнорЗчи- 
вЪе становятся ихъ положен1я. Являются одновременно раз- 
личныя твори, противоположныя одна другой. Богословское 
направлен1е борется съ схоластическимъ, схоластическое — съ 
классическимъ, классическое — съ реальнымъ, и въ настоящее 
время всВ эти направлен1я существуютъ, не поборая одно дру- 
гого, и никто не знаетъ, что ложь, что правда. Являются тысячи 
различныхъ,х самыхъ странныхъ, ни на чемъ не основанныхь 
теор!й, какъ Руссо, Песталоцци, Фребель и т. Д., являются 
всз существующ!я школы рядомъ — реальныя, классическля 
и богословскля учрежден1я. ВеЪ недовольны т$мъ, что суще- 
ствуетъ, и не знаютъ, что новое именно нужно и возможно. 
Прослфдивъ ходъ исторш философши педагогики, вы най- 
дете въ ней не критер!умъ образован1я, но, напротивъ, одну 
общую мысль, безсознательно лежащую въ основани всЪхЪ 
педагоговъ, несмотря на ихъ частое между собою разногла- 
с1е, — мысль, убБждающую насъ въ отсутетвш этого крите- 
р\ума. ВсВ они, начиная отъ Платона и до Канта, стремятся 
къ одному — освободить школу отъ историческихъ узъ, тяго- 
тзющихъь надъ нею, хотятъ угадать то, что нужно челов$ку, 
и на этихъ, боле или менфе вЪрно угаданныхъ потребностяхъ 
строятъ свою новую школу. Лютеръ заставляетъь учить въ по- 
длинникВ священное писан!е, а не по комментарлямъ святыхъ 
отцовъ. Бэконъ заставляетъ изучать природу изъ самой природы, 
а не изъ книгь Аристотеля. Руссо хочетъ учить жизни изъ самой 
жизни, какъ онъ ее понимаетъ, а не изъ прежде бывшихъ опы- 
товъ. Каждый шагь философли педагогики впередъ состоить 
только. въ томъ, чтобъ освобождать школу отъ мысли обученля 
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молодыхь поколзнЙ тому, что старыя поколЪфн1я считали 
наукою, къ мысли обучен1я тому, что лежитъ въ потребностяхъ 
молодыхъ покол$в1й. Одна эта общая и вмЪстВ съ тёмъ проти- 
ворзчащая сама себЪ мысль чувствуется во всей истор1и педа- 
гогики, — общая, потому что вс требують большей м$5ры 
свободы школъ, противор$чащая, потому что каждый предпи- 
сываеть законы, основанные на своей теорли, и тёмъ самымъ 
стфеняетъ свободу. 

Опыть существовавшихъь и существующихъь школъ?.. Но 
какъ же можеть этотъ опыть доказать намъ справедливость 
существующаго метода принудительнаго образован1я? Мы не 
можемъ знать, нфтъ ли другого болфе законнаго метода, такъ 
какъ школы до сей поры не были еще свободны. Правда, мы ви- 
димъ на высшей ступени образован1я (университеты, публич- 
ныя лекции), что образован1е стремится сдБлаться все боле и 
бол$е свободнымъ. Но это только предположене. Можеть 
быть, образован1е на низшихъ ступеняхъ должно всегда оста- 
ваться принудительнымъ, и опыть доказаль намъ, что такя 
школы хороши? Посмотримъ же на эти школы, не справляясь 
съ статистическими таблицами образован1я въ Германи, по- 
стараемся узнать школы и ихъ вл1ян1е на народъ въ дДЪйстви- 
тельности. МнЪ дЪйствительность показала сл5дующее. Отецъ 
посылаетъ дочь или сыпа въ школу противъ своего желая, 
кляня учрежден1е, лишающее его работы сына, и считая дни 
до того времени, какъ сынъ сдЪлается взеваШге1 (одно это выра- 
жене доказываетъ, какъ смотритъ народъ на школы). Ребенокъ 
идетъ въ школу съ убЪжден1емъ, что единственно извфстная ему 
власть отца не одобряетъ власти правительства, которой онъ 
покоряется, поступая въ школу. ИзвЪетя, которыя онъ по- 
лучаетъ отъ старшихъ товарищей, бывшихъ уже въ этомъ заве- 
ден!и, не должны прибавить ему охоты къ поступленю. Школы 
представляются ему учрежден1емъ для мучен1я дЪтей, — учре- 
жденемъ, въ которомъ лишаютъ ихъ главнаго удовольств1я 
и потребности дфтскаго возраста — свободнаго движен1я, гдз 
Севогзат (послушан1е) и ВлЮе (спокойств1е) — главныя услов1я, 
гд$ даже для того, чтобы пойти на часъ, ему нужно особое 
позволен1е, гд$ каждый проступокъ наказывается линейкой, 
тою же палкой, хотя въ офищальномъ мШ$ значится уничто- 
жен!е тЪфлеснаго наказан1я линейкой, или продолжен1емъ для 
ребенка жесточайшаго положен1я учен1я. Школа справедливо 
представляется ребенку учрежден1емъ, гдЪ его учатъ тому, 
чего никто не понимаетъ, гд$ его большею частью заставляютъ 
говорить не на своемъ родномъ: раёо1з, Мипдаг, а на чужомъ 
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язык$, гдЪ учитель большею частью видитъ въ ученикахъ своихъ 
прирожденныхъ враговъ, по своей злобЪ и злобЪ родителей, не 
хотящихъ выучить того, что онъ самъ выучилъ, и гд$ ученики, 
наоборотъ, смотрятъ на учителя, какъ на врага, который только 
по личной злобВ заставляетъ ихь учить столь трудныя вещи. 
Въ такомъ заведен1и они обязаны пробыть лЪть шесть и часовъ 
по шести каждый день. Каковы должны быть результаты, мы 
видимъ по тому, как1е они есть, опять судя не по отчетамъ, а по 
дЪйствительнымъ фактамъ. Въ Герман!и %/, школьнаго народ- 
наго населен!я выносятъ изъ школы механическое умЪн1е чи- 
тать и писать и столь сильное отвращен!е къ испытаннымъ ими 
путямъ науки, что они впосл$детв1и уже не берутъ книги въ 
руки. Пусть тв, которые не согласны со мною, укажуть мн 
на книги, читаемыя народомъ; даже баденскай Гебель, даже 
календари и народныя газеты читаются какъ р$дюя исключе- 
н1я. Неопровержимымъ доказательствомъ того, что въ народ В 
н%тъ образован1я, служить то, что нфтъ народной литературы 
и, главное, что десятое поколЪн1е нужно посылать такъ же на- 
сильно въ школу, какъ и первое. Мало того, что такая школа 
порождаетъ отвращен1е къ образован!ю, она пртучаетъ въ эти 
шесть лЗтъ къ лицемЪр!ю и обману, вытекающимъ изъ противо- 
естественнаго положен1я, въ которое поставлены ученики, и 
къ тому положеню путаницы и сбивчивости понят1я, которое 
называется грамотностью. Въ моихъ путешествляхъ по Фран- 
ци, Герман1и и Швейцар!и для узнан1я свЪдЪн1Й школьниковъ, 
ихъ воззрёв на школу и ихь моральнаго развития я въ перво- 
начальныхъ школахъ и бывшимъ школьникамъ вн школъ пред- 
лагаль слёдующе вопросы: какой главный городъ въ Прусен 
или БаварШ? сколько было сыновей у Такова? и истор1ю Тоси- 
фа. — Въ школВ еще иногда отв$чали мн$ тирады наизусть 
изъ книги, но окончиви!е курсъ — никогда. Не наизусть почти 
никогда я не могъ добиться отв$та. Въ математик$ я не нахо- 
дилъ общаго правила — иногда хорошо, иногда очень дурно. 
Потомъ я задавалъ сочинен!е на вопросъ, что дБлали школь- 
ники въ предыдущее воскресенье? И всегда, безъ исключения, 
‘ДдВвочки и мальчики писали одно, что они въ воскресенье поль- 
зовались вс$ми возможными случаями, чтобы молиться Богу, 
но не играли. Это какъ образецъ нравственнаго влян1я школы. 
На вопросъ у взрослыхъ мужчинъ и женщинъ, почему они не 
учатся посл$ школы, не почитають того или другого, всВ отвЪ- 
чали, что они уже совершили обрядъ конфирмацши, выдержали 
карантинъ школы и получили дипломъ на извЪстную степень 
образован1я — грамотности, 
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КромВ того одуряющаго вмяня школы, для котораго 
нфмцы придумали такое вЪрное назван1е «уегдитеп», состоя- 
щаго, собственно, въ продолжительномъ искаженш умствен- 
ныхъ способностей, есть другое еще боле вредное вмян1е, 
состоящее въ томъ, что ребенокъ въ продолжен1е ежедневныхъ 
долгихъ часовъ занят, одуряемый школьною жизн1ю, оторванъ 
на все это, самое драгоцнное по возрасту время, отъ тБхь не- 
обходимыхъ услов!Й развит!я, которыя поставила для него сама 
природа. Весьма обыкновенно слышать и читать мнЪн1е, что 
домашн1я услов1я, грубость родителей, полевыя работы, де- 
ревенскля игры и т. п. суть главныя помхи школьному обра- 
зован1ю, — можетъ быть, они, точно, мёшають тому школьному 
образован!ю, которое разум$ють педагоги, но пора уб$диться, 
что вс эти услов1я суть главныя основан1я всякаго образованля, 
что не только они не враги и не пом$хи школ, но первые и 
главные дфятели ея. Ребенокъ никогда не могь бы выучиться 
ни различ1ю лин1Й, составляющихъ различ!е буквъ, ни числамъ, 
ни способности выражать свои мысли, если бы не эти домашн1я 
условля. Отчего бы, кажется, эта грубая домашняя жизнь могла 
научить ребенка столь труднымъ вещамъ, и вдругь эта самая 
домашняя жизнь не только становится несостоятельною для 
обучен1я ребенка такимъ легкимъ вещамъ, какъ чтен!е, пи- 
сан1е и т. д., и даже становится вредною для этого обу- 
чен1я? Лучшимъ доказательствомъ служитъ сравнен!е кресть- 
янскаго, никогда не учившагося мальчика, съ барскимъ маль- 
чикомъ, учившимся у гувернера съ пяти лЪфтъ. Преимущество 
ума и знан!Н всегда на сторон перваго. Мало того, интересъ, 
знать что бы то ни было и вопросы, на которые иметъ задачею 
отв$чать школа, порождаются только этими домашними усло- 
в1ями. А всякое учен1е должно быть только отвЪтомъ на вопросъ, 
возбужденный жизню. Но школа не только не возбуждаетъ 
вопросовъ, она даже не отвЪчаетъ на т$, которые возбуждены 
жизню. Она постоянно отвфчаеть на одни и ТБ же вопросы, 
несколько вЪковъ тому назадъ поставленные челов чествомъ, 
а не дфтскимъ возрастомъ, до которыхъ еще н$тъ д$ла ребенку. 
Это вопросы о томъ, какъ сотворенъ м!ръ? кто быль первый 
челов$къ? что было тому 2000 лЪть назадъ? какая земля 
Аз1я? какую имЗетъ форму земля? какимъ образомъ помно- 
жить сотни на тысячи? и что будетъ послБ смертир и т. п. На 
вопросы же, представляющиеся ему изъ жизни, онъ не полу- 
чаеть отвфта, тфмъ бол$е, что по полицейскому устройству 
школы онъ не иметь права открыть рта даже для того, чтобы 
попроситься на дворъ, а долженъ это дзлать знаками, чтобы 
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не нарушить тишины и не помЗшать учителямъ. Школа же 
учреждается такъ потому, что цёль правительственной школы, 
учрежденной свыше, заключается большею частью не въ томъ, 
чтобъ образовать народъ, а чтобы образовать его по нашей 
метод, — чтобы, глазное, была школа и было много школъ. 
НЪтъ учителей? Сд$лать учителей, и все-таки недостаетъ учи- 
телей! Сд$лать такъ, чтобъ одинъ учитель могъ учить 500 д$- 
тей, шёсап1зег 1’ тасйоп, ланкастерскую методу, риарШеа- 
сВегз. Поэтому школы, устроенныя свыше и насильственно, — 
не пастырь для стада, а стадо для пастыря. Школа учреждается 
не такъ, чтобы дзтямъ было удобно уиться, но такъ, чтобъ 
учителямъ было удобно учить. Учителю не удобны говоръ, дви- 
жене, веселость дЪтей, составляюпие для нихъ необходимое 
услов1е учен1я, и въ школахьъ, строящихся какъ тюремныя 
заведения, запрещены вопросы, разговоры и движен1я. Вм$ето 
того, чтобъ уб$диться, что для того, чтобы дЪйествовать успшно 
на какой-нибудь предметъ, нужно изучить его (а въ воспитан 
этотъ предметъ есть свободный ребенокъ), они хотятъ Учить 
такъ, какъ умЗютъ, какъ вздумалось, и при неусп8хВ хотятъ 
перем$нить не образъ учения, а самую природу ребенка. Изъ 
этого понят1я вытекали и теперь вытекаютъ (Песталоцци) так1я 
системы, которыми бы можно было тёсап1зег Гшзбгае оп — 
то вЪчное стремлен1е педагогики устроить дло такъ, чтобы, 
какой бы ни былъ учитель и ученикъ, методъ бы былъ одинъ и 
тотъ же. Стоитъ взглянуть на одного и того же ребенка дома, 
на улиц или въ школ: то вы видите жизнерадостное, любо- 
знательное существо съ улыбкой въ глазахъ и на устахъ, во 
всемъ ищущее поучен1я, какъ радости, ясно и часто сильно 
выражающее свои мысли своимъ языкомъ; то вы видите изму- 
ченное, сжавшееся существо, съ выражен1емъ усталости, страха 
и скуки, повторяющее однфми губами чужля слова на чужомъ 
языкВ, — существо, котораго душа, какъ улитка, спряталась 
въ свой домикъ. Стдитъ взглянуть на эти два состоян1я, чтобы 
ршить, которое изъ двухъ болФе выгодно для развития ребенка. 
То странное психологическое состоян1е, которое я назову 
школьнымъ состоян1емъ души, которое мы всз, къ несчастью, 
такъ хорошо знаемъ, состоитъ въ томъ, что вс выспия спо- 
собности — воображен1е, творчество, соображен!е — уступаютъ 
м$сто какимъ-то другимъ полуживотнымъ способностямъ про- 
износить звуки независимо отъ воображен1я, считать числа 
сряду 1, 8, 3, 4, 5, воспринимать слова, не допуская вообра- 
жен!ю подставлять подъ нихь как!е-нибудь образы, —однимъ 
словомъ, способность подавлять въ себЪ всЪ выспия способностЕ 
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для развит1я только тфхъ, которыя совпадають съ школьнымъ 
состоян1емъ — страхъ, напряжен1е памяти и вниман!е. ВсяюйЙ 
школьникъ до т8хь поръ составляетъ диспаратъ въ школф, пока 
онъ не попалъ въ колею этого полуживотнаго состоян1я. Какъ 
скоро ребенокъ дошелъ до этого положен1я, утратилъ всю не- 
зависимость и самостоятельность, какъ только проявляются 
въ немъ различные симптомы бол$зни — лицем5рте, без- 
цзльная ложь, тупикъ и т. п., такъ онъ уже не составляетъ 
диспаратъ въ школ, онъ попалъ въ колею, и учитель начинаетъ 
быть имъ доволенъ. Тогда тоже являются тф не случайныя, 
но постоянно повторяющияся явлен1я, что самый глупый ребе- 
нокъ д®лается лучшимъ ученикомъ, и самый умный — худшимъ 
ученикомъ. Кажется, этотъ фактъ довольно знаменателенъ для 
того, чтобы подумать о немъ и постараться объяснить его. Мн 
кажется, что одинъ такой фактъ служитъ явнымъ доказатель- 
ствомъ ложности основан1я принудительной школы. Мало того, 
кром$ этого отрицательнаго вреда, состоящаго въ удален 
дътей отъ безсознательнаго образованля, получаемаго дома, 
на работ, на улиц, школы эти вредны физически — для 
т$ла, столь нераздльнаго съ душою въ первомъ возрастз; 
вредъ этоть особенно важенъ въ отношеншм однообразия 
школьнаго воспитан1я, ежели бы даже оно было хорошо. Для 
земледЪльца ничфмъ невозможно замфнить тЪхъ услов!й работы, 
жизни въ полз, разговоровъ старшихъ и т. п., которыя окру- 
жаютъ его; точно то же для ремесленника, вообще для город- 
ского жителя. Не случайно, а ц®лесообразно окружила при- 
рода землед$льца землед$льческими услов1ями, горожанина— 
городскими. Эти услов1я въ высшей степени поучительны, и 
только въ нихъ можетъ образоваться тотъ и другой; школа же 
первымъ услов1емъ своего образован1я кладетъ отчужден!е 
отъ этихъ услов1Й. Мало этого для школы, мало того, что она 
по шести часовъ въ день отрываетъ въ лучпиие годы дЪтей отъ 
жизни, — она трехлфтнихъ дФтей хочетъ оторвать отъ вл!я- 
н1!я матери. Изобр$тены заведения (К]ешкшаегемавгап&а1, 
0{а1(5сВо0]3, заПез 4’азПе), о которыхъ намъ придется гово- 
рить еще подробнЪе. Недостаетъ только изобрЪтен1я паровой 
машины, которая бы замфнила мать-кормилицу. Ве согласны, 
что школы несовершенны (я съ своей стороны убЪжденъ, что 
он$ вредны). Вс$ согласны, что нужно много и много улучшений. 
Вс согласны, что улучшен1я эти должны основываться на 
большемъ удобств для учениковъ. Ве согласны, что узнать 
эти удобства можно, только изучивъ потребности школьнаго 
возраста и вообще потребности каждаго сословя въ особен- 
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ности. Что же д®лается для этого труднаго и сложнаго изуче- 
н1я? Въ продолжен!е н%сколькихъ взковъ каждая школа учре- 
ждается на образецъ другой, учрежденной на образецъ прежде 
бывшей, и въ каждой изъ этихъ школъ непрем$ннымъ услов1емъ 
поставлена. дисциплина, воспрещающая д$тямъ говорить, 
спрашивать, выбирать тотъ или другой предметь учевшя, — 
однимъ словомъ, приняты вс$ м$ры для лишен1я учителя воз- 
можности дзлать выводы о потребностяхъ учениковъ. Принуди- 
тельное устройство школы исключаетъ возможность всякаго 
прогресса. А между тёмъ какъ подумаешь о томъ, сколько вф- 
ковъ прошло въ отвЗчанши дЪтямъ на тф вопросы, которыхъ 
они не думали задавать, о томъ, какъ далеко ушли нынё$шия 
Цоколфн1я отъ той древней формы образованля, которая при- 
вивается имъ, то непонятно становится, какъ еще держатся 
школы. Школа, намъ бы казалось, должна быть и орудемъ 
образованя и вмФст$ съ тёмъ опытомъ надъ молодымъ поко- 
лфн1емъ, дающимъ постоянно новые выводы. Только когда 
опыть будетъ основан!емъ школы, только тогда, когда каждая 
школа будеть, такъ сказать, педагогическою лабораторею, 
только тогда школа не отстанетъ отъ всеобщаго прогресса, и 
опыть будетъ въ состоянш положить твердыя основан1я для 
науки образованя. 

Но, можетъ быть, истор1я отвФтитъ намъ на тщетный во- 
просъ нашьъ: на чемъ основано право принуждать къ образо- 
ван!ю и родителей и учениковъ? Существуюцщия школы, ска- 
жеть она, выработались историческимъ путемъ, историческимъ 
путемъ точно такъ же должны вырабатываться дальше и вилдо- 
измфняться сообразно требован1ямъ общества и. времени; чЁмъ 
дальше мы живемъ, тёмъ школы дфлаются лучше и лучше. 
На это отв$чу: во-первыхъ, что доводы исключительно философ- 
ск1е столь же односторонни и ложны, какъ и доводы исключи- 
тельно исторические. Сознане человЪ чества составляетъ глав- 
ный элементъ истори, и потому, ежели челов чество сознаетъ 
несостоятельность своихъ школъ, то этоть фактъ сознан!я уже 
будеть главнымъ историческимъ фактомъ, на которомъ должно 
основаться Устройство школы. Во-вторыхъ, ч$мъ дальше мы 
живемъ, тёмъ школы становятся не лучше, а хуже, — хуже 
относительно того уровня образованя, до котораго достигло 
общество. Школа есть одна изъ тТЪхъ органическихъ частей 
государства, которая не можетъ быть разсматриваема и оцф- 
няема отдЗльно, ибо достоинство ея состоитъ только въ боль- 
шей или меньшей соотв тетвенности ея остальнымъ частямъ 
государства. Школа хороша только тогда, когда она сознала 
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ТВ основные законы, которыми живетъь народъ. Прекрасная 
школа для степной русской деревни, удовлетворяющая вс$мъ 
потребностямъ своихъ учениковъ, будетъ весьма плохая школа 
для парижанина, и самая лучшая школа ХУП в$ка будеть 
самою дурною школой въ наше время; и наоборотъ, самая пло- 
хая школа среднихъ вЪковъ въ свое время была бы лучше са- 
мой лучшей школы въ наше время, ибо боле соотвЪтствовала 
своему времени и стояла все-таки наравнф съ общимъ образо- 
ван1емъ, ежели не впереди, тогда какъ наша школа стоитъ 
позади его. Ежели задача школы, допуская самое общее опре- 
дфлен1е, состоитъ въ передачВ всего выработаннаго и сознан- 
наго народомъ и въ отв5чанш на т8 вопросы, которые жизнь 
представляетъ челов$ку, то нфтъ сомн$н1я, что въ среднев$ко- 
вой школ$ и предан1я были ограниченн е и вопросы, предста- 
вляющеся въ жизни, были удоборазр$шим$е, и эта задача 
школы боле удовлетворялась. Передать предан!я Грещи и 
Рима по недостаточнымъ и неразработаннымъ источникамъ, 
религ1озные догматы, грамматику и ту часть математики, кото- 
рая была изв$стна, гораздо легче, чЁмъ вс$ т$ преданя, кото- 
рыя мы прожили съ т5хъ поръ и которыя настолько же ото- 
двинули назадъ предан1я древнихъ народовъ и вс$ тВ знан1я 
естественныхъь наукъ, которыя необходимы въ наше время, 
какъ отвЪты на повседневныя явлен1я жизни. А между тЁмъ 
способъ передачи остался тотъ же, и потому школа должна 
была отстать и сдфлаться не лучше, а хуже. Для того, чтобы 
удержать школу въ той же формЪ, въ какой она была, и не 
отстать отъ движен1я образованйя, нужно было бы быть послЪ- 
довательнЪе: не только д$лать законы принужден для школъ, 
но и запретить образован1ю двигаться впередъ другими путями: 
запретить машины, пути сообщен1я и книгопечатане. 

Сколько извЪстно изъ истори, только китайцы были строго 
логичны въ этомъ отношен1и. Попытки другихъ народовъ, стЪс- 
нен1я книгопечатан1я и вообще ст$снен1я движен!я образова- 
н1я были только временны и недостаточно посл$дователны. 
И потому китайцы одни могутъ въ настоящее время гордиться 
школой хорошею и вполнВ соотв$тствующею общему уровню 
образования. 

Ежели намъ скажутъ, что школы историческимъ путемъ 
совершенствуются, мы отвфтимъ только, что совершенство- 
ван!е школъ должно разумЪть относительно и что относительно 
школы, напротивъ, съ каждымъ годомъ и съ каждымъ часомъ, 
принужден1я дфлаются хуже и хуже, т.-е. болЪе и боле отстаютъ 
отъ общаго уровня образован1я, ибо движен!е ихъ впередъ не- 
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соразм$рно движен!ю образован1я со времени изобртеня 
книгопечатаная. 

Въ-третьихъ, на историческаЙ доводъ, что школы существо- 
вали и потому хороши, отв$чу также историческимъ доводомъ. 
Годъ тому назадъ я быль въ Марсел$ и пос$тилъ всЪ учебныя 
заведен1я для рабочаго народа этого города. Отношен!е уча- 
щихся къ населен1ю такъ велико, что, за малымъ исключен1емъ, 
вс дфти ходятъ въ школу въ продолжен!е трехъ, четырехъ и 
шести лЪтъ. Программы школъ состоять въ изучен!и наизусть 
катихизиса, священной и всеобщей исторш, четырехъ правилъ 
ариеметики, французской ореографли и счетоводества. Какимъ 
образомъ счетоводство можеть составить предметъ препода- 
ван1я, я никакъ не могъ понять, и ни одинъ учитель не могъ 
объяснить мнз. Единственное объяснен1е, которое я сдБлалъ 
себЪ, разсмотрЪвъ, какъ ведутся книги учениками, окончив- 
шими этотъ курсъ, — есть то, что они не знаютъ и трехъ пра- 
вилъ ариеметики, а выучили наизусть операци съ цифрами 
и потому, также наизусть, должны выучить 4епие 4ез Шугез. 
(Кажется, нечего доказывать, что {епие 4ез Пугез, ВисНВа№иапо, 
преподающееся въ Германии и въ Англии, есть наука, требующая 
четыре часа объяснен1я для всякаго ученика, знающаго четыре 
правила ариеметики.) Ни одинъ мальчикъ въ этихъ школахъ 
не ум$ль р$5шить, то-есть постановить самой простой задачи 
сложен1я и вычитан1я. ВмЪстВ съ т8мъ съ отвлеченными числами 
они дБлали операщи, помножая тысячи съ ловкостью и быстро- 
той. На вопросы изъ истор Франщши отв®чали наизусть хо- 
рошо, но по разбивк$ я получилъ отвфтъ, что Генрихь Г\ 
убить Юл!емъ Цезаремъ. То же самое и въ географии и священ- 
ной истори. То же самое въ ореографш и чтенш. Женскай 
полъ, больше чБмъ наполовину, не умЗетъ читать иначе, какъ 
по выученнымъ книгамъ. Шесть лфтъ школы не даютъ возмож- 
ности написать слова безъ ошибки. Я знаю, что приводимые 
мною факты такъ невфроятны, что многе усомнятся; но я могъ 
бы написать цфлыя книги о томъ невфжествЪ, которое видалъ 
въ школахъ Франци, Швейцар1и и Германш. Впрочемъ, кому 
это дБло близко къ сердцу, пусть тотъ, такъ же какъ я, не по 
отчетамъ публичныхь экзаменовъ постарается изучить школы, 
а по продолжительнымъ пос$щен1ямъ и бес$дамъ съ учителями 
и учениками въ школахъ и вн школъ. Видфлъь я еще въ Мар- 
сел$ одну свЪтскую и одну монашескую школу для взрослыхъ. 
Изъ 950.000 жителей меньше 1.000, и только 200 мужчинъ, 
посзщаютъ эти школы. Преподаван1е то же самое: механиче- 
ское чтен1е, котораго достигаютъ въ годъь и болфе, счетовод- 
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ство безъ знан1я ариеметики, духовныя поучения и т. п. ВидЪлъЪ 
я послБ свЪтской школы ежедневныя поучен1я въ церквахъ, 
видфлъ заПез Ч’азПе, въ которыхъ четырехлВтн!я дБти по 
свистку, какъ солдаты, дфлають эволюши вокругь лавокъ, 
по команд поднимають и складываютъ руки и дрожащими 
и странными голосами поютъ хвалебные гимны Богу и своимъ 
благодтелямъ, и уб$Здился, что учебныя заведенля города 
Марселя чрезвычайно плохи. Ежели бы кто-нибудь какимъ- 
нибудь чудомъ видёлъ вс почти заведен1я, не видавъ народа 
на улицахъ, въ мастерскихъ, въ кафе, въ домашней жизни, 
то какое бы мнзн!е онъ себЪ составилъ о народЪ, воспитывае- 
момъ такимъ образомъ? Онъ, вЪрно, подумалъ бы, что это на- 
родъ невфжественный, грубый, лицем$рный, исполненный 
предразсудковъ и почти диюй. Но стоитъ войти въ сношене, 
поговорить съ к$мъ-нибудь изъ простолюдиновъ, чтобъ убЁ- 
диться, что, напротивъ, французскЙ народъ почти такой, 
какимъ онъ самъ себя считаетъ: понятливый, умный, обще- 
жительный, вольнодумный и дЪйствительно цивилизованный. 
Посмотрите городского работника лЪтъ тридцати, — онъ уже 
напишетъ письмо не съ такими ошибками, какъ въ Школз; 
иногда совершенно правильное онъ имЗетъ понят1е о политик$, 
слЗдовательно, о нов$Йшей истори и географии; онъ знаетъ 
уже нЪсколько истор!ю изъ романовъ; онъ иметь нЪеколько 
свЗДЪн1Й изъ естественныхъ наукъ. Онъ очень часто рисуетъ 
и прилагаеть математическля формулы къ своему ремеслу. 
Гл же онъ пр1обрЪлъ все это? 

Я невольно нашелъ этотъ отвФтъь въ МарселВ, начавъ посл 
школъ бродить по улицамъ, гингетамъ, саЁз сВашап, музе- 
умамъ, мастерскимъ, пристанямъ и книжнымъ лавкамъ. Тотъ 
самый мальчикъ, который отв$чалъ мн%, что Генрихъ Г\ убитъ 
Юлемъ Цезаремъ, зналъ очень хорошо истор1ю «Четырехъ 
мускетеровъ» и «Монте-Кристо». Въ МарселЪ я нашелъ 28 де- 
шевыхъ издан1й, отъ пяти до десяти сантимовъ, иллюстриро- 
ванныхъ. На 250.000 жителей ихъ расходится до 30.000 — 
слдовательно, если положить, что 10 челов$къ читають и слу- 
шаютъ одинъ номеръ, то вс ихъ читаютъ. КромЪ того, музей, 
публичныя библ1отеки, театры. Кафе, два больше са{ёз сВап- 
$4апф3, въ которые, за потреблен1е 50 сантимовъ, имфетъ право 
войти всяк и въ которыхъ перебываетъ ежедневно до 25.000 че- 
ловфкъ, не считая маленькихъ са!6з, вы щающихъ столько же, — 
въ каждомъ изъ этихъ кафе даются комед1йки, сцены, декла- 
мируются стихи. Вотъ уже по самому бЪглому расчету пятая 
часть населеная, которая изустно поучается ежедневно, какъ 
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поучались греки и римляне въ своихъ амфитеатрахъ. Хорошо 
или дурно это образован1е, —это другое дло; но воть оно 
безсознательное образован1е, во сколько разъ сильнЪйшее при- 
нудительнаго, — вотъ она безсознательная школа, подкопав- 
шаяся подъ принудительную школу и сдзлавшая содержан!е 
ея почти ничёмъ. Осталась только одна деспотическая форма 
почти безъ содержан1я. Я говорю почти — исключая одно 
механическое умЪн!е складывать буквы и выводить слова, един- 
ственное знан1е, пр1обр$таемое пяти или шестил$тнимъ уче- 
н1емъ. Притомъ надо замфтить, что это самое механическое 
искусство читать и писать часто, въ гораздо кратчайпий срокъ, 
пр1обртается вн школы, что весьма часто изъ школы не выно- 
сится даже и это умБе и часто теряется, не находя приложе- 
ня въ жизни, и что тамъ, гдВ существуетъ обязательный законъ 
пос$щен1я школы, учить нисать, читать и считать второе поко- 
лн1е нзтъ никакой надобности, ибо мать и отецъ, казалось бы, 
были въ состоянш сд$лать это дома и гораздо легче, чЁмъ въ 
школВ. То самое, что я видЁлъ въ Марсел$З, и во всзхъ другихъ 
странахъ: вездБ главная часть образован1я народа пр1обрз- 
тается не изъ школы, а изъ жизни. Тамъ, гд$ жизнь поучительна, 
какъ въ Лондонз, Париж и вообще большихъ городахъ, народъ 
образованъ; тамъ, гдЗ жизнь не поучительна, какъ въ деревняхъ, 
народъ не образованъ, несмотря на то, что школы совершенно 
одинаковы, какъ тутъ, такъ и тамъ. Знан!я, пр1обрЪтаемыя 
въ городахъ, какъ будто остаются; знан1я, прлобр$таемыя въ 
деревняхъ, теряются. Направлен1е и духъ образованая народа, 
какъ въ городахъ, такъ и въ деревняхъ, совершенно незави- 
симъ и большею частью противоположенъ тому духу, который 
желаютъ влить въ народныя школы. Образован1е идетъ своимъ 
независимымъ путемъ отъ шШколъ. 

Историческ1Й доводъ противъ историческаго довода состоитъ 
ВЪ томъ, что, разсматривая истор1ю образован1я, мы не только 
не убздимся въ томъ, что школы развиваются соразмЁрно раз- 
вит1ю народовъ, но уб$димся въ томъ, что он падаютъь и д%- 
лаются пустою формальностью соразм$рно развит!ю народовъ; 
что ЧБмъ дальше одинъ народъ въ общемъ образовании ушелъ 
впередъ, тёмъ болБе образован1е изъ школы перешло въ жизнь 
`и сдлало содержан!е школы ничтожнымъ. Не говоря о всВхь 
другихъ средствахъ образован1я, развит1я торговыхъ сношений, 
путей сообщен1я, большей степени свободы личности и уча- 
ст1я ея въ двлахь правленля, не говоря о собран1яхъ, музеумахъ, 
публичныхъ лекщяхъ и т. Д., стоить взглянуть на одно книго- 
печатане и его развит1е, чтобы понять различ!е положен1я 
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прежней школы и теперешней. Образован!1е безсознательное, 
жизненное и образован!е школьное, сознательное всегда шли 
и идутъ рядомъ, пополняя одно другое; но при отсутствии книго- 
печатан1я, какую ничтожную м$ру образован1я могла давать 
жизнь въ сравнен1и со школой. Наука принадлежала избран- 
нымъ, влад$Бющимъ средствами образован1я. И посмотрите, 
какая доля выпадаетъ теперь жизненному образован1ю, когда 
нзть человЗка, не имфющаго книги, когда книги продаются 
по самымъ ничтожнымъ цВнамъ, когда публичныя библ1отеки 
открыты для всЪхъ, когда мальчикъ, идя въ школу, кромЪ 
своихъ тетрадокъ, несеть спрятанный дешевый иллюстриро- 
ванный романъ, когда у насъ продаются по двЪ азбуки за 3 
копейки, и степной мужикъ, сплошь да рядомъ, купить азбучку, 
попросить прохожаго солдата показать и выучить всю ту науку, 
которую тоть прежде годами училъ у дьячка. Когда гимна- 
зистъ бросаетъ гимназю и самъ по книгамъ готовится и вы- 
держиваетъ экзаменъ въ университетъ, когда молодые люди 
бросаютъ университеть и, вмФето того, чтобы готовиться по 
запискамъ профессоровъ, прямо работаютъ надъ источниками, 
когда, говоря искренно, всякое серьезное образован1е пробрз- 
тается только изъ жизни, а не изъ школы. 

Послзд!Й и самый, по моему мн$н1ю, важный доводъ со- 
стоитъ, наконецъ, въ томъ, что хорошо нфмцамъ, на основан1и 
двухсотлтняго существован1я школы, исторически защищать 
ее; но на какомъ основан намъ защищать народную школу, 
которой у насъ нЪтъ? Какое мы имЪемъ историческое право 
говорить, что наши школы должны быть так1ля же, какй1я евро- 
пейскля школы? Мы не имемъ еще истор1и народнаго образо- 
ваня. Вникнувъ же во всеобщую истор1ю народнаго образова- 
ня, мы не только убфдимся въ томъ, что намъ невозможно 
устроить на нёмецкЙ образецъ семинар1и для учителей, пере- 
дВлать нёмецкую звуковую методу, англйскя ш#1045с10013, 
французскле лицеи и школы спецальностей и этими средствами 
догнать Европу, но мы убздимся, что мы, русскле, живемъ въ 
исключительно счастливыхъ услов1яхъ относительно народ- 
наго образован1я, что наша школа не должна выходить, какъ 
въ среднев5ковой Европ, изъ услов!Й гражданственности, 
не должна служить извфстнымъ правительственнымъ или ре- 
лигознымъ цфлямъ, не должна вырабатываться во мракЪ 
отсутств1я контроля надъ ней общественнаго мнЪн1я и отсут- 
ств1я высшей степени жизненнаго образован1я, не должна съ 
новымъ трудомъ и болями проходить и выбиваться изъ того 
сегс]е у1с1еих, который столько времени проходили европей- 
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скя школы, сеге у1с1епх, состоящий въ томъ, что школа должна 
была двигать безсознательное образован!е, а безсознательное 
образован1е двигать школу. Европейск!е народы побфдили 
эту трудность, но въ борьбВ не могли не утратить многаго. Бу- 
демъ же благодарны за трудъ, которымъ мы призваны пользо- 
ваться, и по тому самому не будемъ забывать, что мы призваны 
совершить новый трудъ на этомъ поприщз. На основанйи того, 
что прожито челов чествомъ; и того, что дфятельность наша 
еще не начиналась, мы можемъ внести большее сознан1е въ 
наптъь трудъ и потому обязаны это сдВлать. Для того, чтобы за- 
имствовать пр1емы европейскихъ школъ, мы обязаны отличать 
то, что} въ нихъ основано на вЪчныхъ законахъ разума, и то, 
что родилось только велЪдетв!е историческихъ услов1й. Общаго 
разумнаго закона, критер!ума, оправдывающаго насил1е, упо- 
требляемое школами противъ народа, нфтъ, и потому всякое 
подражан!1е европейской школ, въ отношенш принудитель- 
ности школы, будетъ шагь не впередъ, но назадъ для нашего 
народа, будетъ изм$ной своему призванью. Понятно, почему 
во Франщши сложилась дисциплинированная школа съ пре- 
обладан1емъ точныхъ наукъ — математики, геометрии и рисо- 
ван1я, почему въ Германш сложилась степенная воспитатель- 
ная школа съ преобладан1емъ п$н1я и анализа, понятно, по- 
чему въ Англии развилось это безчисленное количество обществъ, 
учреждающихъ филантропическля школы для пролетарйата съ 
ихъ строго нравственнымъ и вм$5стБ практическимъ направле- 
немъ; но какая должна сложиться школа въ Росси — намъ не- 
известно и всегда будетъ неизв$стно, ежели мы не оставимъ 
ее вырабатываться свободно и своевременно, то-есть сообразно 
той исторической эпох, въ которой она должна развиться, 
сообразно своей истори и еще болЪе всеобщей истори. Ежели 
мы убфдимся, что народное образован1е въ Европ идетъ лож- 
нымъЪ путемъ, то, не дЪлая ничего для нашего народнаго обра- 
зован1я, мы сдЗлаемъ больше, чЁмъ ежели бы мы силой внесли 
вдругь въ него все то, что каждому изъ насъ кажется хоро- 
ШИМЪ. 

Итакъ, малообразованный народъ хочетъ образовываться 
боле, образованный классъ хочетъ образовывать народъ, но 
народъ подчиняется образован1ю только при насил!и. Отыски- 
вая въ философии, опытВ и истори т основан1я, которыя бы 
давали образовывающему классу на то право, мы ничего не 
нашли, а, напротивъ, убфднлись, что мысль челов чества по- 
стоянно стремится къ освобожден1ю народа оть насил1я въ дВлЪ 
образован1я. Отыскивая критер!умъ педагогики, то-есть знан!е 
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того, чему и какъ должно учить, мы ничего не нашли, кром В 
разнорЗчив$йшихъ мн$фн!Й и учреждений, и убфдились, напро- 
тивъ, что чёмъ дальше двигалось человЪчество, тзмъ невоз- 
можнзе становился этотъ критер!умъ; отыскивая критерумъ 
этотъ въ истори образовавнля, мы уб$дились не только въ томъ, 
что для насъ, русскихъ, исторически выработавпияся школы 
не могутъ быть образцами, но что эти школы съ каждымъ шагомъ 
впередъ болЗе и боле отстають отъ общаго уровня образо- 
ван1я и что потому принудительный характеръ ихъ болфе и бо- 
лЪе становится незаконнымъ, и, наконецъ, что въ ЕвропЪ самое 
образован1е, какъ просачивающаяся вода, избрало себз другой 
путь, — обошло школы и разлилось въ жизненныхъ орудяхь 
образовавтя. 

Что же: намъ, русскимъ, дфлать въ настоящую минуту? 
Сговориться ли всЪмЪъ и взять за основан1е англйск1Й, француз- 
скй, нЪмецюй или сЪверо-американск1й взглядъ на образо- 
ван1е и какой-нибудь изъ ихъ методовъ? Или, углубившись въ 
философ1ю и психолог!ю, открыть, что вообще нужно для разви- 
тя души челов$ка и для приготовлен1я изъ молодыхъ покол$- 
н1Й наилучшихъ людей по нашимъ понятямъ? Или восполь- 
зоваться опытомъ истори — не въ смысл подражан1я тЪмъ 
формамъ, которыя выработала исторля, а въ смысл уразум$- 
ня ТЪхь законовъ, которые страдан1ями выработало челов%- 
чество — сказать себ прямо и честно, что мы не знаемъ и не 
можемъ знать того, что нужно будущимъ покол5ямъ; но что 
мы чувствуемъ себя обязанными и хотимъ изучить эти потреб- 
ности, не хотимъ обвинять въ нев$жествВ народъ, не прини- 
мающ нашего образован1я, а будемъ себя обвинять въ невЪ- 
жеств$ и гордости, ежели вздумаемъ образовать народъ по- 
своему. Перестанемъ же смотрфть на противодВйств!е народа 
нашему образован1ю, какъ на враждебный элементъ педаго- 
гики, а, напротивъ, будемъ видфть въ немъ выражен!е воли 
народа, которой одной должна руководиться наша дЪятельность. 
Сознаемъ, наконецъ, тотъ законъ, который такъ ясно говорить 
намъ и изъ истори педагогики и изъ истор1и всего образова- 
ч1я, что для того, чтобъ образовывающему знать, что хорошо 
и что дурно, образовывающ!Йся долженъ имЪть полную власть 
выразить свое неудовольств1е, или, по крайней мЪр$, укло- 
ниться отъ того образованля, которое по инстинкту не удо- 
влетворяеть его, что критерлумъ педагогики есть только 
одинъ — свобода. 

Мы избрали этоть посл$дн!Й путь въ нашей педагогической 
дфятельности. 
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Основан1емъ нашей дВятельности служить убфжден1е, что 
мы не только не знаемъ, но и не можемъ знать того, въ чемъ 
должно состоять образован1е народа, что не только не суще- 
ствуегь никакой науки образован1я и воспитан1я — педаго- 
гики, но что первое основан!е ея еще не положено, что опредф- 
лен!е педагогики и ея цЪли въ философскомъ смысл невозможно, 
безполезно и вредно. 

Мы не знаемъ, ч8мъ должно быть образоване и воспитание, 
не признаемъ всей философ1ли педагогики, потому что не при- 
знаемъ возможности человЪку знать то, что нужно знать чело- 
взку. Образован1е и воспитан1е представляется намъ истори- 
ческими фактами воздЪйств1я однихъ людей на другихь; потому 
задача науки образован1я, по нашему мн$зн!ю, есть только 
отыскан1е законовъ этого воздЪйств1я однихъ людей на другихъ. 
Мы не только не признаемъ за нашимъ покол$н1емъ знан1я и 
не только не признаемъ права знан1я того, что нужно для совер- 
шенствован1я человЗка, но убждены, что если бы знан1е это 
было у челов чества, то оно не могло бы передать или не пере- 
дать его молодому покол$ню. Мы убфждены, что сознан1е добра 
И зла, независимо отъ воли челов®ка, лежитъ во всемъ челов$- 
честв $ и развивается безсознательно вмЁстВ съ истор1ей, что 
молодому поколзн1ю такъ же невозможно привить образова- 
н1емъ нашего сознан1я, какъ невозможно лишать его этого на- 
шего сознан1я и той ступени высшаго сознан1я, на которую 
возведеть его слБдующ шагь истори. Наше мнимое знан1е 
законовъ добра и зла и, на основанши ихъ, дфятельность на 
молодое покол$н!е есть, большею частью, противодЪйств!е 
развит1ю новаго сознан!1я, не выработаннаго еще нашимъ поко- 
лЪн1емъ, а вырабатывающагося въ молодомъ покол6 ни, — есть 
препятств1е, а не пособ1е образован!ю. 

Мы убЪфждены, что образованйе есть исторля и потому не 
имзетъ конечной цёли. Образован!е въ самомъ общемъ смыслЗ, 
обнимающее и воспитан!е, по нашему убфжден1ю, есть та дзя- 
тельность человЪка, которая имЪфетъ основан1емъ потребность 
къ равенству и неизм$нный законъ движен1я впередъ образо- 
ван1я. Мать учить ребенка своего говорить только для того, 
чтобы понимать другь друга, мать инстинктомъ пытается спу- 
ститься до его взгляда на вещи, до его языка, но законъ дви- 
женя впередъ образованля не позволяетъ ей спуститься до него, 
8 заставляетъ подняться до ея знан1я. То же отношен1е суще- 
ствуеть между писателемъ и читателемъ, то же между шко- 
лой и ученикомъ, то же между правительствомъ и обществами 
и народомъ. Д$ятельность образовывающаго иметь одну и 
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ту же цВль. Задача науки образован1я есть только изучене 
условЙ совпаден1я этихъ двухъ стремлев!й къ одной общей 
цзли, указане на тВ услов1я, которыя препятствують этому 
совпаден1ю. Наука образован1я становится для насъ велЪВд- 
ств1е того, съ одной стороны, боле легкою, не представляя 
бол$е вопросовъ: какая есть конечная цёль образован1я, къ 
чему мы должны готовить молодое поколЗне? ит. д.; съ другой 
стороны, неизм$римо труднфйшею. Намъ необходимо изучать 
вс тв услов1я, которыя способствовали совпаден1ю стремле- 
н1Й образовывающаго и образовывающагося; намъ нужно опре- 
ДВлитТь, что такое есть та свобода, отсутств1е которой препят- 
ствуетъ совпаден1ю обоихъ стремлен!й и которая одна служить 
для насъ критер1лумомъ всей науки образован1я; намъ нужно, 
шагъь за шагомъ, изъ безчисленнаго количества фактовъ, подви- 
таться къ разрЪшен1ю вопросовъ науки образованйя. 

Мы знаемъ, что доводы наши убЪдятъ немногихъ. Мы 
знаемъ, что основныя убЪжден1я наши въ томъ, что единствен- 
ный методъ образован1я есть опытъ, а единственный крите- 
рлумъ его есть свобода, для однихъ прозвучитъ избитою по- 
шлостью, для другихъ — неясною отвлеченностью, для тре- 
тьихъ — мечтой и невозможностью. Мы бы не дерзнули нару- 
шить спокойств1е педагоговъ-теоретиковъ и высказать столь 
противныя всему свЪту убЪжден1я, ежели бы должны были 
ограничиться разсужден1ями этой статьи, но мы чувствуемъ 
возможность шагь за шагомъ и факть за фактомъ доказать 
приложимость и законность нашихъ столь дикихъ убЪждений 
и только этой цзли посвящаемъ издан1е журнала «Ясная 
Поляна». 
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Весьма много людей, въ настоящее время, очень серьезно 
заняты отыскан1емъ, заимстовован1емъ или изобрЗтен1емъ наи 
лучшей методы обучен1я грамотЪ; весьма мнопе даже изобр$ли 
и отыскали эту лучшую методу. Намъ весьма часто прихо- 
дится встр$чать въ литературз и въ жизни вопросъ: по какой 
метод вы учите? — Надо признаться, однако, что вопросъ 
этоть слышится большею частью отъ людей или весьма мало 
образованныхъ, давно, какъ ремесломъ, занимающихся обу- 
чен1емъ дЪтей, или отьъ людей, сочувствующихь народному 
образован1ю изъ своего кабинета и готовыхъ въ пользу его 
даже написать статейку и собрать подписку для напечатан1я 
азбуки по лучшей методВ, или отъ людей, пристрастныхь къ 
своей одной метод, или, наконецъ, отъ людей, вовсе не зани- 
мавшихся учен!емъ — отъь публики, повторяющей то, что го- 
воритъ большее число людей. Люди, серьезно занятые дЗломъ и 
образованные, уже не задаютъ такихъ вопросовъ. 

ВеЗми какъ будто признано за несомнфнную истину, что 
задача народной школы есть обучен1е грамот$, что грамотность 
есть первая ступень образован1я и что потому необходимо найти 
лучшую методу этого обучен1я. Одинъ вамъ скажетъ, что зву- 
ковая метода очень хороша, а другой увЁряетъ, что Золотова 
метода самая лучшая, а трет! знаетъ еще самую лучшую методу— 
ланкастерскую в т. п. Только л$нивый не подтруниваетъ надъ 
ученьемъ по «буки-азъ-ба», и вс увЪрены, что для распро- 
странен1я образован1я въ народ нужно только выписать луч- 
шую методу, пожертвовать по 3 руб. сер., нанять домъ и учи- 
теля, или даже самому, отъ избытка образованая, удЗлить ма- 
ленькую частичку его — въ воскресенье, между обфдней и ви- 
зитами, — несчастному, погибающему въ невфжествЪ народу, 
и ДВло едБлано. 

Сойдутся умные, образованные и богатые люди: высокая и 
счастливая мысль мелькнетъ въ голов одного изъ нихъ — обла- 
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годЪтельствовать этоть ужасный русск народъ. «Давайте!» 
Вс соглашаются, и рождается общество, имфющее ц$лью 
народное образован1е, — печатан1е дешевыхъ хорошихъ книгь 
для народа, учрежден1е школъ, поощрен1е учителей и т. п. 
Пишется уставъ, дамы принимаютъ участ!е, вся формалистика 
обществь продЗлывается, и дБятельность общества начинается. 
Печатать хоропия книги для народа! — какъ просто и легко 
кажется, какъ и вс$ великля мысли. Одно только затруднен1е— 
хорошихъ книгь для народа н$тъ не только у насъ, но и въ 
Европз. Для того, чтобы печатать такя книги, надо ихъ дзлать, 
а ни одинъ изъ членовъ-благодтелей не вздумаетъ заняться 
этою работой; общество поручаетъ, за собранные цзлковые, 
кому-нибудь сочинить или выбрать и перевести самое лучшее 
(все это легко выбрать) изъ европейской народной литературы, 
и народъ будетъ счастливъ, быстрыми шагами пойдеть къ обра- 
зованю, и общество очень довольно. Въ отношен1и другой сто- 
роны дфятельности школъ, — общество поступаетъь точно такъ 
же. Только рЪфдюе, одержимые самоотвержен1емъ, уд$ляють 
свои драгоцфнные досуги обучен1ю народа. (То обстоятельство, 
что эти люди никогда не читали ни одной педагогической книги 
и никогда не видали другой школы, кром3 той, въ которой сами 
учились, не принимается во вниман!е.) Друге же поощряють 
школы. Опять кажется такъ просто и опять выходить неожи- 
данное затруднен1е, состоящее въ томъ, что нзтъ другого сред- 
ства содфйствовать образован1ю, какъ самому учить и отдаться 
совершенно этому ДЗлу. 

Но благодфтельныя общества и частные люди какъ будто 
не замфчаютъ этого затруднен1я и продолжаютъ подвизаться 
этимъ способомъ на поприщф народнаго образованля, и про- 
должаютъ быть очень довольными. Явлен1е это, съ одной стороны, 
забавно и безвредно, ибо дЪятельность этихъ обществъ и людей 
не захватываетъ народъ; съ другой стороны, — явлен!е это 
опасно, напуская еще большй туманъ въ нашъ неустановив- 
ш1йся взглядь на народное образоваще. — Причинами этого 
явления могуть быть отчасти раздраженное состоян!е нашего 
общества, отчасти общее челов ческое свойство дЪлать изъ 
всякой честной мысли игрушку для тщеслав1я и праздности. 
Основная же причина лежитъ, намъ кажется, въ большомъ 
недоразум$ни — что такое грамотность, распространен!е ко- 
торой составляетъ цЪль всЪхъ образователей народа, и которая 
порождала у насъ странные споры? 

Грамотность — понят!е, существующее не у насъ однихъ, 
но и во всей Европ, — признается программой элементарной 
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школы для народа. Гезеп ип@ зебге еп, Пге её 6сгте, геаашс 
апа 1$. — Что же такое грамотность, и что она иметь 
общаго съ первою ступенью образован1я? Грамотность есть 
искусство изъ извфстныхъ знаковъ составлять слова и произ- 
носить ихъ и изъ ТЗхъ же знаковъ составлять слова и изобра- 
жать ихъ. Что же есть общаго между грамотностью и образо- 
ван1емъ? Грамотность есть известное искусство (Кегиске!); 
образован1е есть значене фактовъ и ихъ соотношен!й. Но, мо- 
жетъ быть, это искусство складывать слова необходимо для 
того, чтобы ввести человЗка на первую ступень образованя, 
и что для этого нЪтъ другого пути? Этого мы никакъ не ви- 
димъ, а видимъ весьма часто совершенно противоположное, 
ежели только не будемъ, говоря объ образованйи, разумЪть 
одно школьное, но и жизненное образоване. Между людьми, 
стоящими на низкой степени образован1ля, мы видимъ, что зна- 
н1е и незнан1е грамоты нисколько не изм$няетъ степени ихъ 
образован1я. Мы видимъ людей, хорошо знающихъ вс факты, 
необходимые для агроном, и болыпое число отношен1й этихъ 
фактовъ, незнающихъ грамоты; или прекрасныхь военныхъ 
распорядителей, прекрасныхъ торговцевъ, управляющихъ, смо- 
трителей работъ, мастеровъ, ремесленниковъ, подрядчиковъ и 
просто образованныхъь жизнью людей съ большими знашями 
и здравымъ сужден1емъ, основаннымъ на этихъ знан1яхъ, не 
знающихъ грамотВ, и, наоборотъ, видимъ знающихъ грамоту 
и не прюбрЪтшихъ велЪдетв!е этого искусства (ЕегИске!) ни- 
какихъ новыхъ знан1. Весяк, кто серьезно приглядится къ 
образован1ю народа не только въ Росси, но и въ Европ$, невольно 
уб$дится, что образован1е пр1обр$тается народомъ совершенно 
независимо отъ грамоты, и что грамота, за р$ёдкими исключе- 
н1ями изъ ряду вонъ выходящихъ способностей, остается ни 
къ чему неприм$нимымъ искусствомъ въ большей части слу- 
чаевъ, даже вреднымъ искусствомъ, — вреднымъ потому, что 
ничто въ жизни не можеть оставаться индифферентнымъ. Ежели 
грамота неприложима и безполезна, то она будетъ вредна. 
Но, можетъ быть, извф$стная степень образован1я, стоя- 
щая выше т5хь примфровъ безграмотнаго образованля, кото- 
рые мы приводили, невозможна безъ грамотности? Очень мо- 
жеть быть, — но мы этого не знаемъ и не имЪемъ никакихъ 
основан!1й предполагать этого для образован1я будущаго поко- 
лЪн1я. Невозможна только та степень образован1я, которую 
мы имземъ и, кромВ которой, мы себЪ не можетъ и не хотимъ 
ничего другого представить. У насъ есть образецьъ школы гра- 
мотности, составляющ краеугольный камень образован1я, по 
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нашему мн$н!ю, и мы не хотимъ знать вс$хъ тёхъ ступеней 
образован1я, которыя существуютъ не ниже, а совершенно вн 
и независимо оть нашей школы. 

Мы говоримъ: вс3 не знаюш!е грамотЪ одинаково необра- 
зованы, — для насъ это скиеы. Для начала образован1я нужна 
грамота, и мы волей-неволей вводимъ народъ этимъ путемъ въ 
наше образован1е. Мн съ тБмъ образован1емъ, какое я имЪю, 
очень прлятно было бы согласиться съ этимъ мнЁн1емъ; я даже 
убЪжденъ, что грамота есть необходимое услов1е известной 
степени образован1я, но я не могу быть ув$ренъ, что мое обра- 
зован1е хорошо, что путь, по которому идеть наука, в$ренъ, 
и, главное, я не могу оставить безъ вниман!я три четверти рода 
челов ческаго, образовывающейся безъ грамоты. Ежели мы 
непрем$нно хотимъ образовывать народъ, то спросимъ у него, 
какъ онъ образовывается и какмя его любимыя орудя для этой 
ЦВли? Ежели мы хотимъ отыскать начало, — первую ступень 
образован1я, то почему намъ отыскивать ее непрем$нно въ гра- 
мотё, а не гораздо глубже? Почему останавливаться на одномъ 
изъ безконечнаго числа оруд образовантя и видфть въ немъ 
альфу и омегу образованя, тогда какъ это только одно изъ слу- 
чайныхъ, мало значащихъ обстоятельствь образован1я. Въ 
Европ$ давно уже учатъ грамот, а народной литературы нЪтъ, 
т.-е. народъ — классъ людей, исключительно занятый физиче- 
скою работой, — нигд$ не читаетъь книгь. Кажется, что это 
явлен1е заслуживало бы вниман1я и разъяснен1я, а между т6мъ 
думаютъ помочь дфлу, только продолжая учить грамотВ. Ве 
жизненные вопросы чрезвычайно легко и просто разрЪшаются въ 
теор1и и только при приложен1и къ дфлу оказываются нераз- 
рэшимыми такъ легко и распадаются на тысячи другихъ трудно 
разр$шаемыхъ вопросовъ. Кажется такъ просто и легко образо- 
вать народъ: выучить его, хотя бы насильно, грамотЪ и дать ему 
хороппя книги, — и готово. А на дЪлВ выходить совсёмъ дру- 
гое. Народъ не хочетъ учиться грамотЪ. Ну, его можно еще 
заставить. Другое затруднен!е — нЪтъ книгъ. Можно заказать. 
Но заказныя книги дурны; заставить писать хоропйя книги 
нельзя. Главное же затруднен1е — народъ не хочетъ читать 
этихъ книгь, а заставить его читать ихъь еще не придумано 
способа; и народъ продолжаетъ образовываться не въ школахъ 
грамотности, а по-своему. Можетъ быть, не пришло еще исто- 
рическое время для народа принять участ1е въ общемъ образо- 
вани, нужно еще л$тъ сто учиться грамотЪ; можетъ быть, на- 
родъ испорченъ (какъ думаютъ мног!е); можетъ быть, нужно, 
чтобы самъ народъ писалъ для себя книги; можетъ быть, метода 
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еще не найдена самая лучшая; можеть быть и то, что образова- 
н1е посредствомъ книги и грамоты есть аристократическое 
средство образован1я, мене удобное для рабочаго класса народа, 
чЕмъ друг1я, развивипяся въ наше время, оруд1я образовавя. 
Можетъ быть, что главная выгода обучен1я посредствомъ гра- 
моты, состоящая въ возможности передать науку безъ ея вспо- 
могательныхъ средетвъ, не существуетъ въ наше время для на- 
рода. Можетъ быть, что работнику легче учиться ботаник® по 
растен1ямъ, зоологи—по животнымъ, ариеметик&5—по счетамъ, 
съ которыми онъ иметь дБло, ч5мъ по книгё. Можетъ быть, 
что работникъ найдетъ время послушать разсказъ, посмотрЪть 
музеумъ, выставку, но не найдетъь времени читать книгу. Мо- 
жетъ быть, даже, что книжный способъ ученья положительно 
противенъ его образу жизни и складу характера. Весьма часто 
мы видимъ вниман!е, интересъ и ясное пониман1е у рабочаго 
человЪ$ка, когда знающ разсказываетъ и объясняетъ ему; 
но трудно вообразить этого самаго работника съ книгой въ 
мозолистыхь рукахъ, вникающаго въ смыслъ популярно- 
изложенной ему на двухъ листахъ науки. Все это только пред- 
положен1я причинъ, которыя могутъ быть весьма ошибочны, 
но самый фактъ отсутств1я народной литературы и противо- 
дЪйствая народа образован1ю посредствомъ грамоты, тёмъ не 
менъзе, существуетъ во всей Европ. Точно такъ же существуетъ 
во всей Европ взглядъ образовывающаго класа на школу 
грамотности, какъь на первую ступень образован1я. Происхо- 
жден1е столь кажущагося неразумнымъ воззр$н1я станетъ 
весьма ясно, какъ скоро мы вглядимся въ историческай ходъ 
образован1я. Прежде основались не низпия, а выспия школы: 
сначала монастырск!я, потомъ средн1я, потомъ народныя. У 
нась прежде всего основана академ!я, потомъ университеты, 
потомъ гимназш, потомъ уфздныя училища, потомъ народныя. 
Съ этой исторической точки зр$н1я, учебникъ Смарагдова, на 
двухъ листахъ передающий истор1ю челов чества, точно такъ же 
необходимъ въ Ууфздномъ училищ, какъ необходима грамота 
въ народномъ. Грамота есть посл$дняя ступень образованя 
въ этой организованной 1ерарх!и заведенай, или первая ступень 
съ конца, и потому низшая школа должна только отв$чать на 
т потребности, которыя заявляетъ высшая школа. Но есть дру- 
гая точка зрЪн1я, съ которой народная школа представляется 
самостоятельнымъ учрежден1емъ, необязаннымъ нести на себЪз 
недостатки устройства высшаго учебнаго заведеш1я, но им ющимъ 
свою независимую цфль народнаго образованпя. Чмъ ниже 
спускаемся мы по этой, государствомъ учрежденной, лестниц 
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образован1я, тфмъ болфе чувствуется необходимость сдБлать 
на каждой ступени образован!е независимымъ и оконченнымъ. 
Изъ гимназши только 1/; не поступаетъь въ университегъ, изъ 
уУ$зднаго училища 1/, только поступаетъь въ гимназ!ю, изъ на- 
родной школы 1/„ поступаегь въ высшее учебное заведене. 
Сл$довательно, соотвЗтственность народной школы высшему 
заведен!ю есть послфдняя цЪфль, которую должно пресл$до- 
вать народное училище. А между тмъ только этою соотв$т- 
ственностью можетъ объясниться взглядъ на народныя школы, 
какъ на школы грамотности. 

Споръ въ нашей литератур о польз или вред грамотности, 
надъ которымъ такъ легко было см$яться, по нашему мнЪ- 
ню, есть весьма серьезный споръ, которому предстоитъ разъ- 
яснить мног!е вопросы. Споръ этотъ, впрочемъ, существовалъ 
и существуетъ не у однихъ насъ. Одни говорятъ, что для на- 
рода вредно имфть возможность читать книги и журналы, кото- 
рые спекулящя и политическ1я парти кладутъ ему подъ руку; 
говорятъ, что грамотность выводить рабоч1й классъ изъ его 
среды, прививаеть ему недовольство своимъ положен1емъ и 
порождаеть пороки и упадокъ нравственности. Друпе гово- 
рятъ или разум5ютъ, что образован1е не можетъ быть вредно, 
& всегда полезно. Одни — болЪе и менфе добросовЗстные наблю- 
датели, друге — теоретики. Какъ и всегда бываетъ въ спорахъ, 
и Т$ и друге совершенно правы. Споръ, намъ кажется, заклю- 
чается только въ неясномъ постановленш вопроса. Одни, совер- 
шенно справедливо, нападаютъ на грамотность, какъ на отдфльно 
привитую способность читать и писать, безъ всякихъ другихъ 
знан!й (что и дБлаетъ до сихъ поръ большая часть школъ, ибо 
выученное наизусть забывается, остается одна грамотность); 
друге защищаютъ грамотность, подразум$вая подъ нею пер- 
вую степень образован1я, и не правы только въ невфрномъ 
пониман1и грамотности. Ежели вопросъ поставленъ такъ: по- 
лезно или нЪть для народа первоначальное образован1е? то 
никто не можетъ отвЪтить отрицательно. Ежели же спросятъ: 
полезно или нфтъ выучить народъ читать, когда онъ не уметь 
читать и у него нЪтъ книгъ для чтен1я, то надфюсь, что всяюмй 
безпристрастный человЪкъ отв$титъ: не знаю; точно такъ же 
не знаю, какъ не знаю, полезно ли было бы научить весь на- 
родъ играть на скрипк$ или шить башмаки. Вгляд$вшись же 
ближе въ результатъ грамоты въ томъ видЪ, въ которомъ она 
передается народу, я думаю, что большинство отвЗтитъ противъ 
грамотности, принявъ во вниман1е продолжительное принужде- 
н1е. несоразмфрное развит! е памяти, ложное понят!е о закон- 
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ченности науки, отвращен1е къ дальнЪЙшему образован!ю, 
ложное самолюб!е и средство къ безсмысленному чтен1ю, кото- 
рыя пр1обрЪтають въ этихь школахъ. Въ Яенополянской 
школз вс5 прибывающие ученики изъ школъ грамотности по- 
стоянно отстаютъ отъ учениковъ, поступающихъ изъ жизнен- 
ной школы, и не только отстаютъ, но отстаютъ тёмъ больше, 
ч$мъ дольше они учились въ Школ грамотности. 

Въ чемъ ‘состоить задача и, потому, программа народной 
школы, мы не только не можемъ здЗсь объяснить, но и вовсе 
не полагаемъ этого возможнымъ. Народная школа должна 
отвфчать на потребности народа, — вотъ все, что мы можемъ 
сказать положительнаго на такой вопросъ. Въ чемъ же состоятъ 
эти потребности, можеть отв$тить только изучене ихъ и сво- 
бодный опытъ. Грамота же составляетъ только одну малую, 
незам$тную часть этихъ потребностей, вел$дств1е чего школы 
грамотности суть школы, можеть быть, очень праятныя для 
ихъ учредителей, но почти безполезныя и часто вредныя для 
народа и нисколько не похож1я даже на школы первоначаль- 
наго образован1я. ВелЪдетв!е того же вопросъ о томъ, какъ 
учить поскор$е грамот$ и по какой метод$, есть вопросъ мало 
интересный въ дЪлЪ народнаго образования. ВелФдств1е того же 
люди, для забавы занимающ1еся школами грамотности, гораздо 
лучше сдзлаютъ, перем$нивъ это занят1е на боле интересное, 
ибо дфло народнаго образован1я, заключающееся не въ одной 
грамотности, представляется д$ломъ не только труднымъ, но 
и необходимо требующимъ непосредственнаго, упорнаго труда 
и изучен1я народа. Школы же грамотности въ той мЁрЪ, въ кото- 
рой грамота необходима для народа, являются и существуютъ 
сами собою ровно на столько, на сколько ихъ нужно. Школы 
эти существуютъ у насъ въ большомъ количеств по той при- 
чин$, что учителя этихъ школъ ничего другого передать не мо- 
гутъ изъ своихъ знан!й, кромЪ$ грамоты, и народъ имфетъ по- 
требность въ известной пропорщи знать грамоту для практи- 
ческихь цфлей, — прочесть выв$оку, записать цифирь, почи- 
тать за деньги псалтырь надъ усопшимъ и т. д. Школы эти 
существуютъ какъ мастерскля портныхь и столяровъ, даже 
взглядъ народа на нихъ и даже пр1емы учащихъ тв же самые: 
такъ же ученикъ самъ собою, временемъ какъ-то выучивается, 
такъ же мастеръ употребляетъ ученика для своихъ нуждъ: за 
водкой сходить, дрова колоть, токъ расчищать, такъ же есть 
срокъ выучки. Точно такъ же, какъ и мастерство, грамота эта 
никогда не употребляется для дальнЪфЙшаго образованля, а только 
для практическихъ цфлей. Понамарь или солдатъ учитъ, а му- 
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жикъ изъ трехъ сыновей одного отдаеть на выучку  грамотЕ, 
какъ въ портные, и удовлетворяется законная потребность 
того и другого; но видЪть въ этомъ извфстную степень обра- 
зован1я и на этомъ основан!и строить государственную школу, 
полагая весь недостатокъ такой школы только въ метод8 обу- 
чен1я грамот, и завлекать въ нее хитростью или насиллемъ—- 
было бы преступлен!емъ и ошибкою. 

Но въ школЪ народнаго образованйя, какъ вы ее разум$ете, 
скажутъ мн$, обучен!е грамот все-таки составитъ одно изъ 
первыхъ услов!Й образованйя какъ потому, что потребность 
знать грамоту лежитъ во взгляд народномъ на образование, 
такъ и потому, что наибольшее число учителей лучше всего 
знають только грамоту, и потому вопросъ о метод обучен1я 
трамот$ представляется все-таки вопросомъ труднымъ и требу- 
ющимъ разр$шен1я. На это отв$тимъ, что въ большей части 
школь, при недостаточности нашего знан1я народа и педа- 
гогики, образован!е, дЪйствительно, начинается съ обучен!1я 
грамот$; но что процессъ обученля знакамъ печати и письма 
представляется намъ самымъ ничтожнымъ и давно изв$стнымъ. 
Дьячки выучиваютъ по «буки-азъ-ба» грамот въ три м$сяца; 
умный отецъ или братъ этимъ же способомъ выучиваетъ гораздо 
скор$е; по Золотовской и Лаутиръ-методВ выучиваются, гово- 
рятъ, еще скорЪе; но, выучившись какъ по той, другой и третьей 
метод, ничего не выиграютъ, ежели не будутъ выучены пони- 
мать читанное, что составляегъ главную задачу при обучении 
грамотё. Объ этой же самой нужной, трудной и еще не най- 
денной метод$ ничего не слышно. А потому вопросъ о томъ, 
какъ удобнЪе всего выучить грамот®, хотя и требующий отвЪта, 
зедставляется намъ весьма ничтожнымъ, и упорство въ оты- 
скиван1и методы и трата силъ, им$ющихъ бол$е важное прило- 
жене къ дальнЪйшему образованю, кажутся намъ большимъ 
недоразум$н1емъ, вытекающимъ изъ неточнаго пониман1я гра- 
мотности и образования. 

Сколько намъ извЪстно, всВ существующия методы можно 
раздЪлить на три методы и ихъ сочетания: 

1. Метода «азовъ», складовъ и толковъ и выученье почти 
паизусть одной книжки Висп%аргтеоде. 

2. Метода гласныхъ и приставлен1я къ нимъ согласныхъ, 
выражаемыхъ только вмфстВ съ глаоною. 

3. Звуковая метода. Е 

Золотовская метода есть остроумное сочетане 2- |: и 3-й, 
какъ и всВ друпя методы суть только сочетан1я этихъ трехъ 
основныхъ методъ. 
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Вс методы эти одинаково хороши, каждая съ извЪстной 
стороны иметь преимущество надъ другою вообще и преиму- 
щество относительно изв$стнаго языка и даже извЪфстныхь 
способностей ученика, и каждая им$етъ свои затруднения. 
Первая, напримЪръ, облегчаеть выучиване азовъ, называя ихъ: 
азъ, буки, взди, или ананасъ, баранъ и т. д., и переносить 
всю трудность въ склады, которые отчасти выучиваются нан- 
зусть, отчасти познаются инстинктомъ при чтен1и съ указкой 
наизусть цфлой книги. Вторая облегчаетъь склады и сознан1е 
безгласности согласной, но затрудняетъ въ выучиван!и буквъ, 
въ произнесенши иолугласныхь и въ сложныхъ тройныхъ и 
четверныхъ складахъ, особенно въ нашемъ языкз. Метода 
эта для нашего языка представляетъ затруднен1е въ сложности 
и большемъ числ оттнковъ нашихъ гласныхъ. «Б» и вс со- 
ставленныя изъ нея гласныя ‹ъьа — я, ъе —е, ъу — ю невоз- 
можны; я съ приставлен1емъ къ нему «б» будетъ «бъя», а не «бл». 
Для того, чтобы произносить «бя» и «бю», «бь и «бе», ему надо 
выучить склады наизусть, иначе будетъ: бъя, бъю, бь и бъе. 
Звуковая метода, одно изъ самыхъ комичныхъ порожденйй нЪ- 
мецкаго ума, представляетъ болышя удобства въ сложныхъ 
складахъ, она зато невозможна для изучен1я буквъ. И несмотря 
на то, что по правиламъ семинар1й бухштабирметоде не должно 
признавать, буквы выучиваются по старой метод, только 
вмЪсто того, чтобъ откровенно произнести по-старому эфъ, 1, ш, 
учитель и ученики ломаютъ себЪ ротъ, чтобъ произнести «фз- 
1-шз», да притомъ <1из» составляется изъ «8сВ», а не есть одна 
буква. 

Золотовская метода представляетъь большое удобство въ 
соединен1и слоговъ въ слова и въ сознанйи безгласности соглас- 
ныхъ, но представляетъь свои трудности въ заучивани буквъ 
и въ сложныхь складахъ. Она удобнЪе друвяхь только нохому, 
что есть соединен1е двухъ методъ, но далеко не совершенна, 
потому что есть — метода. 

Наша бывшая метода, состоящая въ томь, чтобы выучи- 
вать буквы, называя ихъ бе, ве, ге, ме, ле, се, фе ит. д., и потомъ 
складывать на-слухъ, откидывая ненужную гласную и наобо- 
ротъ, представляетъ тоже свои выгоды и н_зыгоды и тоже состоитъ 
изъ соединен1я трехъ методъ. Опыть убёдилъ насъ, что нЪть 
ни одной методы дурной и ни одной хорошей, что недостатокъ 
методы состоитъ только въ исключительномъ слфдован1и одной 
методё, а лучшая метода есть — отсутств1е всякой методы, 
но знан!е и употреблен1е всВхъ методъ и изобр$тен1е новыхъ 
по м5р$ встр$ёчающихся трудностей. 


Соове 


Мы подразд$лили методы на три отд$ла, но подраздле- 
н1е это несущественно. Мы сдЗлали его только для ясности; 
собственно же н$тъ никакихъ методъ и каждая заключаетъь въ 
себ вс друпя. Всяк, обучивпий другого грамот$, употре- 
билъ для этого, хотя и безсознательно, вс существуюцйя и 
имфющ1я существовать методы. Изобр$тен1е новой методы 
есть только сознан1е той новой стороны, съ которою можно 
подходить къ учащемуся для вразумлен1я его, и потому новая 
метода не исключаетъ старой, не только лучше старой, но стано- 
вится хуже, ибо большею частью сначала попадають на самый 
существенный пр1!емъ. Большею же частью изобр$тен1е новаго 
пр1ема считалось уничтожен1емъ стараго, хотя въ дЪйствитель- 
ности старый пр1емъ все-таки оставался самымъ существеннымъ, 
и изобр$татели, сознательно отрицавиие старые пруемы, этимъ 
отрицан1емъ только больше затрудняли дфло, становились 
сзади тВхъ, которые употребляли сознательно старые премы 
и безсознательно новые и будуще пр!емы. Приведемъ для 
прим$ра самую старую и самую новую методу: методу Кирилла 
и Мееод1я и звуковую методу — остроумную Е1зсВбисв, — 
употребляемую въ Германи. Дьячокъ, мужикъ, учапий по- 
старому «аз», буки», почти всегда догадается объяснить ученику 
безгласность согласной и скажетъ, что въ «буки» выговаривается 
только «бэ». Я видфлъ мужика, учившаго своего сына, объ- 
яснявшаго «бз, ръ», и потомъ снова продолжавшаго учить по 
складамъ и толкамъ. Ежели учитель не догадается этого сд$лать, 
то ученикъ самъ пойметъ, что въ бе существенный звукъ есть 
«бз». Вотъ звуковая метода. Почти всяюЙ старый учитель, за- 
ставляя складывать слово изъ двухъ или болБе складовъ, за- 
кроетъ одинъ складъ и скажетъ: это бо, а это го, а это ро, ит. д. 
Вотъ часть пр1емовъ Золотовской методы и методы гласныхъ. 
Каждый, заставляя учить букварь, заставляетъ ученика смо- 
трЪть на изображен!е слова «Богз», и въ то же время произносить 
«Богз» и такимъ путемъ прочитываетъь съ нимъ цзлую книгу, 
и процессъ складыван1я усваивается ученикомъ свободно, со- 
единяя органическое съ разд5льнымъ, соединяя р%Ъчь знако- 
мую (молитву, насчетъ необходимости знан1я которой не мо- 
жеть быть вопроса въ ум мальчика) съ разложен1емъ этой 
рВчи на составныя части. Вотъ вс новыя методы и еще сотни 
другихъ пр!емовъ, которые безсознательно употребляеть всяюмй 
умный старый учитель для объяснен1я процесса чтен1я своему 
ученику, предоставляя ему всю свободу объяснять самому себз 
процессъ чтенля тфмъ путемъ, который ученикъ найдетъ удоб- 
нЪйшимъ. 
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Не говоря о томъ, что при старой методв «буки-азъ-ба» я 
знаю сотни примЗровъ весьма быстраго выучиванья грамотВ 
и сотни весьма медленнаго по новымъ методамъ, я утверждаю 
только то, что старая им$еть всегда преимущество предъ новою 
ВЪ ТОМЪ, ЧТО Она включаетъ въ себя вс новыя методы, хотя и 
безсознательно, новая же исключаетъ старыя, и еще въ томъ, 
что старая свободна, новая принудительна. Какъ свободна? 
скажутъь мн, когда при старой метод$ розгами вбиваютьъ склады, 
а при новой дЪтямъ говорятъ «вы» и просятъ ихъ только понять? 
Въ этомъ-то и состоитъ насил1е самое тяжелое и вредное для 
ребенка, когда его просять понять точно такъ же, какъ пони- 
маетъ учитель. ВсяюЙ, кто самъ училъ, долженъ быль замЗ- 
чать, что такъ же различно, какъ можно сложить 3, 4 и 8, такъ 
же различно можно сложить 6, р, а. У одного ученика 3 и 
4—7, да еще 3=—10, да 5 осталось, точно такъ же у него—а, 
или а3%, да р, или рцы, да впереди ра, еще буки — бра, а у 
другого 8 да 3—11, да еще 4—=16 и точно такъ же буки, рцы 
должно быть бра, потому что все складывали бра, вра, гра и 
т. д., а коли не бра, такъ бру, и еще тысячи различныхъ пу- 
тей, изъ которыхъ 6%, ръ да а выйдеть бра — есть одинъ и, 
можеть быть (по моему мн$н!ю), одинъ изъ послфднихъ. На- 
добно никогда не учить и не знать людей и дЪтей, чтобы ду- 
мать, что такъ какъ бра есть только соединен!е бъ, р и а, то 
каждому ребенку надо выучить 6%, рз и а, и онъ будетъ скла- 
дывать. Вы ему говорите: 6, р, а, какой звукъ? онъ отв$чаетъ: 
ра, — и совершенно правъ, у него такъ ухо устроено, — дру- 
гой говоритъ: а, — трет!й говорить; брз, такъ же, какъ въ 
ща—сча онъ говоритъ: счз или щъ, такъ какъ въ фъь онъ гово- 
ритъ 165, и т. д. Вы говорите ему: а, в, ч, о, у, главныя буквы; 
а для него ръ, ль, главныя буквы, и онъ ловитъ совсзмъ не 
ТБ звуки, которыхъ вы хотите. 

Но этого мало, учитель изъ н®мецкой семинар1и, обу- 
ченный наилучшей метод, учить по Фишъ-Буху. См$ло, само- 
увф$ренно онъ садится въ классВ, инструменты готовы: до- 
щечки съ буквами, доска съ планочками и книжка съ изобра- 
жен1емъ рыбы. Учитель оглядываетъ своихъ учениковъ и уже 
знаетъ все, что они должны понимать; знаетъ, изъ чего состоитъ 
ихъ душа, и много еще другого, чему онъ наученъ въ семи- 
нар. 

Онъ открываетъь книгу и показываетъь рыбу. «Что это та- 
кое, милыя дЪти?» Это, изволите видЪть, Апзевапипезитегг1с Н&. 
Б$дныя дфти обрадуются на эту рыбу, ежели до нихъ уже до- 
шли слухи изъ другихъ школъ и оть старшихъ братьевъ, ка- 
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кимъ сокомъ достается эта рыба, какъ морально ломають и 
мучать ихъ за эту рыбу. Какъ бы то ни было, они скажуть: 
это—рыба. «НФтъ», отвЪфчаетъ учитель. (Все, что я разсказы- 
ваю, есть не выдумка, не сатира, а повторен!е т5хъ фактовъ, 
которые я безъь исключен1я видфлъ во всёхь лучшихъь шко- 
лахь Германи и тфхъ школахъ Англи, гд$ усп$ли заиметво- 
вать эту прекрасную и лучшую методу.) «НЪтъ, — говорить 
учитель. — Что вы видите?» ДЪти молчатъ. Не забудьте, что 
они обязаны сидФть чинно, каждый на своемъ м5стВ и не шеве- 
литься — Ваще ‘па Сейогзат. — «Что же вы видите?» — 
Енижку, — говорить самый глупый. Ве умные уже переду- 
мали въ это время тысячу разъ, что они видятъ, и чутьемъ 
знаютъ, что имъ не угадать того, чего требуетъ учитель, и что 
надо сказать, что рыба не рыба, а что-то такое, чего они не 
умфють назвать. «Да, да, — говоритъ съ радостью учитель, — 
очень хорошо, — книга». Умные осм$ливаются; глупый самъ 
не знаетъ, за что его хвалятъ. «А въ книгв что?» говорить 
учитель. Самый бойюй и умный догадывается и съ гордою ра- 
достью говоритъ: Буквы. — «НЪтъ, н$Фтъ, совсфмъ нЪтЪ, — 
даже съ печалью отв$чаетъ учитель, — надо думать о томъ, 
что говоришь». Опять всЪ умные въ унын!и молчать, и даже 
не ищутъ, а думаютъ о томъ, какля очки у учителя, зач5мъ 
онъ не сниметъ ихъ, а смотритъ черезъ нихъ и т. п. «Такъ что 
же въ книг5?» — ВеБ молчатъ. — «Что вотъ здЪсь?» — Рыба, — 
тговоритъ см$льчакъ. — «Ла, рыба, но вЗдь не живая рыба?»— 
Н$ть, не живая. — «Очень хорошо. А мертвая?» — НФтъ.— 
«Прекрасно. Какая же это рыба?» —Еш ВПа — картина. — 
«Такъ, прекрасно». Вс повторяютъ: это—картина, и думаютьъ, 
что кончено. НФтъ, надо сказать еще, что это картина, изобра- 
жающая рыбу. И точно такимъ же путемъ добивается учитель, 
чтобъ ученики сказали, что это есть картина, изображающая 
рыбу. Онъ воображаетъ, что ученики разсуждаютъ, и никакъ 
не догадывается, что ежели ему велЪно заставлять учениковъ 
говорить, что это есть картина, изображающая рыбу, или са- 
мому такъ хочется, то гораздо бы проще было заставить ихъ 
откровенно выучить наизусть это мудрое изреченее. 

Еще счастливы тЪ ученики, которыхъ учитель оставитъ 
па этомъ въ покоз. Я самъ вид$лъ, какъ онъ заставлялъ ихъ 
сказать, что это не рыба, а вещь — еп Ошс, а вещь эта — 
уже есть рыба. Это, изволите видЪть, новый Апзсйаиитдзит- 
{тс въ соединен1и съ грамотой, это — искусство заставлять 
дЪтей. думать. Но воть АизсйачипозищетусМ конченъ, начи- 
паетея разложеше слова. Показывается слово Ей5ей, соста- 
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вленное изъ буквъ, на картонахъ. Лучше и умные ученики 
думають туть поправиться и сразу схватить очертан1я и на- 
зван1я буквъ, но не тутъ-то было. «Что есть у рыбы спереди?» 
Напуганные молчать, наконець см$льчакъ говоритъ: толова. 
«Хорошо, очень хорошо. А голова гдЪф? въ чемъ?» — Спе- 
реди. — «Очень хорошо, а посл головы что?» — Рыба. — 
«Н$Фтъ, думайте!» Они должны сказать: тёло — [еф. Гово- 
рится и это, но ужъ ученики теряють всякую надежду и ув%- 
ренность въ себф и вс умственныя силы напрягаютъ на ураз- 
умЪн1е того, что нужно учителю. Голова, тзло и конецъ рыбы, 
хвостъ. Прекрасно! вс вдругь: рыба имЪетъ голову, тёло и 
хвостъ. «Воть рыба, составленная изъ буквЪъ, и вотъ рыба нари- 
сованная». Составленная изъ буквъ рыба вдругь разд$ляется 
на три части: на РЁ, нат! и на 5сй. Учитель съ самодоволь- 
ствомъ фокусника, обрызгавшаго вс$хъ цв$тами вм$сто вина, 
отодвигаеть Е, показываеть и говоритъ: «это голова, 1—это 
ТВло, 3ей — это хвость», и повторяетъь — «Е1зсй, 4Ффф ип 
шишиш. Это ффффъ, — это ИИ, шишишь». И несчастные му- 
чаются, шипять и фыкаютъ, произнося согласную безъ глас- 
ной, что физически невозможно. Не признавая того, самъ учи- 
тель за ф употребляетъь полугласную, составляющую средину 
между зи ы. Ученики сначала забавляются этимъ шип н!емъ, 
но потомъ замЪчаютьъ, что оть нихь требують запоминаейя, 
этихь 0ф%, и, шишиз, и говорять; щифь, шимь, фифъь и рВши- 
тельно не узнаютъ своего слова фишь въ фффф... ии... шишииь. 
Учитель, знаюц!Й наилучшую методу, не придетъ имъ на по- 
мощь, посовЪтовавъ запомнить ф по Федеръ, Фаусть и и по 
шюрце, шахтель и т. д., но требуетъь шиишъ; не только не при- 
деть на помощь, но р8шительно ве позволить выучить буквы 
по азбукВ съ картинками, или по фразамъ, какъ, наприм$ръ: 
азъ, буду, вЪдать, глаголъ... не позволить выучить склады 
и читать знакомое, не зная складовъ; однимъ словомъ, выра- 
жаясь по-нёмецки, — игнорируетъ, — обязанъ не знать всЪ 
другя методы, кром$ фишь и то, что рыба есть вещь и т. д. 

Для грамоты есть метода и для первоначальнаго развит1я 
мышлен!1я есть метода АпзеВаяипезоегг1е Ве (смотри Шеп7е]’3 
ЕпёмотЮ, обЪ соедизяются вм$ств, и дфти должны пройти въ 
эти иглиныя уши. Вс мфры приняты для того, чтобы другого 
развит1я, кромВ какъ по этому пути, не могло быть въ школф. 
Всякое движен!е, слово, вопросъ — запрещены. Ге Нёпае 
5ешш 7азатштеп. Вмйе ип О@еротват. И есть люди подтруни- 
вающе надъ «‹буки-азъ-ба», утверждающие, что «буки-азъ-ба» 
есть убивающая умственныя способности метода, и рекомен- 
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дующе Гачиг-ше ое ш Уегошадипх шик Апзсвапипезацфег- 
гс, т.-е. рекомендуютъ заучиван!е наизусть: рыба есть 
вещь и фь есть голова, + — т6ло, а иь — хвость рыбы, а не 
заучивать наизусть псалтырь и часовникъ. Англичане и фран- 
цузы-педагоги съ гордостью произносятъ трудное для нихъ 
слово Апзевапапозащегг!с В и говорятъ, что они вводятъ его 
вметв5 съ первоначальнымь обученемъ. Для насъ этотъ 
Апзспамипозитвегг!с В, о которомъ мнф еще придется говорить 
подробно, представляется ч$мъ-то совершенно непонятнымъ. 
Что такое это наглядное обучен!е? Да какое же можетъ быть 
обучен1е, какъ не наглядное? ВеВ пять чуветвъ участвують въ 
обучении, и потому всегда былъ и будетъ АпзсВачипозитегг1с В. 

Для европейской школы, выбивающейся изъ среднев$коваго 
формализма, понятны назване и мысль нагляднаго обучен1я 
въ противоположность прежнему обучен1ю, извинительны 
даже ошибки, состояш1я въ удержан1и стараго метода и въ 
изм$нен!и только внфшнихьъ пр!емовъ; но для насъ, я повто- 
ряю, Апзспапапсзищегт!с В не имфетъ смысла. Я до сихъ поръ, 
посл тщетнаго искан1я этого Апзеваяиптезиетг1с Ва и метода 
Песталоцци по всей Европ, ничего не нашелъ, кромЪ того, 
что географли надо учить по картамъ выпуклымъ, ежели он 
есть, краскамъ—по краскамъ, геометр1и—по чертежамъ, зооло- 
ги— по звЗрямъ ит. д., что каждый изъ насъ знаетъ съ т8хъ поръ, 
какъ родился, чего вовсе не нужно было выдумывать, потому 
что это давно выдумано самою природою, вслЪдетв1е чего это 
каждому, не воспитанному въ противныхъ понят1яхъ, и извЪетно. 
И эти и подобныя методы и методы приготовлен1я учителей по 
изв$стнымъ методамъ серьезно предлагаютъ намъ, начинающимъ 
свои школы во 2-й половин ХХ столЪтя безъ веБхъ истори- 
ческихъ обузъ и ошибокъ, лежащихъ на насъ, совс$мъ съ дру- 
гимъ сознан1емъ, чЪмъ-то, которое было основанемъ евро- 
пейскихъ школъ. Да и не говоря о лжи этихъ методъ, о наси- 
лован!и духа учениковъ, — для чего намъ, у которыхъ по 
«буки-азъ-ба» понамари выучиваютъ грамот въ 6 м$яцевъ, 
заимствовать Гааигапзеваяапозотщегге В тео4де, по кото- 
рой учатся годъ и боле! 

Мы сказали выше, что, по нашему мн$н1ю, всякая метода 
хороша и всякая одностороння; всякая удобна для извЪетнаго 
ученика и для извЪстнаго языка и народа. Поэтому звуковая 
метода и всякая другая не русская метода будетъ для насъ 
хуже «буки-азъ-ба». Ежели ГапИгапзевалавозотегг! 6 въ 
Германи, гд$ несколько поколЪн уже воспитаны такъ, чтобы 
думать по изв$стнымъ опредфленнымь Кантами и Шлеерма- 
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херами законамъ, гд$ учителя приготовляются самые лучше, 
гдв Гапигтео4е начата съ ХУП в$ка и гдБ все-таки метода 
приносить таке неблестящие результаты, — то что бы было 
у насъ, ежели бы закономъ признана была извЪетная метода, 
изв$стный Гезефасв съ нравственными изречен1ями? Что вый- 
деть изъ обучен1я по какой бы то ни было неусвоенной наро- 
домъ и учителями вновь введенной метод? 

Разскажу н$феколько близкихъ случаевъ. Ныншнею осенью 
учитель, занимавпийся въ Яснополянской школ, открылъь 
свою школу въ деревнз, гд$ изъ 40 учениковъ половина уже 
была обучена по азамъ и толкамъ и одна треть ум$ла читать. 
Черезъ дв нед$ли выразилось общее недовольство крестьянъ 
школой. Главные пункты обвинен1я были: что учатъ по-н$мецки 
а, бе, а не азь, буки, что учатъ сказки, а не молитвы, и нЪть 
порядка въ школ$. При свиданш съ учителемъ я передалъ 
ему мнЪн!е крестьянъ. Учитель университетскаго образован1я 
съ презрительною улыбкой объяснилъ мнЪ, что онъ переучи- 
ваеть а, бе, вмЪето азз, буки, для облегчен1я складовъ, что 
сказки читаютъ для того, чтобы прлучить понимать читанное 
сообразно съ ихъ поняйями, а что при новой его метод —нака- 
зывать дЪтей онъ считаетъ ненужнымъ, и потому строгаго по- 
рядка, къ которому привыкли крестьяне, видя своихъ дзтей 
съ указками за складами, быть не можетъ. 

Я посзтиль школу эту на третьей недфлЪ. Мальчики раз- 
дфлены были на три разряда, и учитель старательно ходилъ 
отъ однихъ къ другимъ. Одни, низше, стоя у стола, по картон- 
ному листу азбуки, учили наизусть м$ста, гдф стоятъ буквы. 
Я сталъ спрашивать ихъ; болЪе половины знали буквы, называя 
ихъ: азъ, буки и пр., друге знали даже склады: одинъ зналъ 
читать, но учился сначала, тыкалъ пальцами и повторялъ а, 
бе, ве, воображая, что это что-то новое; друге — средне — 
складывали на слухъ с, к, а, — ска — одинъ задавалъ, друге 
отвЪчали. И это они д$лали третью нед$лю, тогда какъ довольно 
много одного дня, чтобы усвоить себ этотъ процессъ откиды- 
ван1я лишней гласной е. Изъ нихъ я нашелъ тоже знающихъ 
склады по-старому и читающихъ. Они, такъ же какъ и первые, 
стыдились своего знан1я и отрекались отъ него, воображая, 
что нзтъ спасен1я, не сложивши бе, ре, а—бра. Третьи, наконецъ, 
читали. Эти несчастные сидфли на полу, каждый держа въ 
рук книжку прямо передъ глазами, и, притворяясь, что чи- 
таютъ, повторяли громко слфдующе два стиха: 


«Тамъ, гдЪ только кончикъ неба, 
Тамъ народъ живеть безъ хлЪба.. 
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Окончивъ эти стихи, они опять начинали то же сначала 
съ грустными и озабоченными лицами, изр$дка покашиваясь 
на меня, какъ будто спрашивая: хорошо ли? Страшно и неимо- 
в$рно разсказывать. Изъ этихъ мальчиковъ одни совсЁмъ ум$ли 
читать, друге не умЗли складывать; умЪюцйе удерживались 
изъ дружнаго чувства, неумфющ!е — повторяли наизусть и 
три недзли все повторяли только эти два стиха изъ отврати- 
тельнфйшей передЗлки нехорошей для народа сказки Ершова. 

Я сталь спрашивать изъ священной истор!и, — никто ни- 
чего не зналъ, потому что учитель по новой методь не заста- 
влялъ учить наизусть, а разсказывалъ по краткой священной 
истори. Я спросилъ нумеращю, — никто не зналь, хотя учи- 
тель по два часа въ день показывалъ, опять по новой методъв, 
нумерац!ю на доск$ всЁмъ вмЪстВ до милл1оновъ сразу, а не 
заставлялъ учить наизусть. Я спросилъ молитвы, — ни одинъ 
не зналъ: говорили «Вотчу» съ ошибками, какъ выучились дома. 
И все отличные, полные жизни, ума и охоты кь учен1ю маль- 
чики| И что ужаснЪе всего, — все это дЪлалось по моей ме- 
тодЪ! Вез пр1емы, употребляемые въ моей школ$, были и тутъ: 
и ученье буквъ, написанныхъ мзломъ всЪми вм$етЪ, и склады 
на-слухъ, и первое чтен1е, понятное для ребенка, и изустный 
разсказъ священной истори, и математика безъ выучиван1я 
наизусть. Но вмБетВ съ тёмъ во всемъ чувствовался праемъ, 
самый знакомый учителю, ученая наизусть, котораго онъ созна- 
тельно избЪгалъ и которымъ однимъ онъ владЪфлъ и противъ 
своей воли прилагалъь къ совершенно другимъ матер1аламъ: 
онъ заставлялъ учить наизусть не молитву, а сказку Ершова, 
заставлялъ учить наизусть священную истор1ю не съ книги, 
а своего дурного мертваго разсказа; то же самое съ математикою 
и складами. И невозможно выбить изъ головы этого несчастнаго 
учителя университетскаго образован1я, что вс упреки гру- 
быть мужиковъ тысячу разъ справедливы, что понамарь безъ 
всякаго сравнен1я учитъ лучше его, и что ежели онъ хочегъ 
учить, То можеть учить грамот по «буки-азъ-ба», заучивая 
наизусть, и этимъ способомъ можеть принести извЪстную прак- 
тическую пользу. Но учитель университетскаго образованя 
изучилъ, по его словамъ, методу Яеснополянской школы, кото- 
рую ему почему-то угодно принять за образецъ. 

Другой примфръ я видЪлъ въ уфздномъ училищ одной изъ 
нашихъ столицъ. Прослушавъ съ замиранемъ сердца, какъ въ 
нашу честь отрубиль намъ въ высшемъ класс лучший ученикъ 
водныя сообщен1я Росси, и истор!ю Александра Македонскаго— 
въ среднемъ, мы уже хот5ли уходить съ товарищемъ, съ которымъ 
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посзщали школы, какъ штатный смотритель пригласилъ насъ 
къ себ посмотрЪть на его новую, имъ изобрЁтенную и гото- 
вимую къ печати, методу обучен1я грамотВ. «Я отобралъ 8 че- 
ловЗкЪ самыхь бъдныхь, сказалъ онъ намъ, и надъ ними дзлаю 
опыты и пров$ряю свою методу». Мы вошли; восемь мальчи- 
ковъ стояли кучкой. «По м$Встамъ!» крикнулъ смотритель голо- 
сомъ самой старой методы. Мальчики стали кружкомъ и вытя- 
нулись. Около часу онъ толковалъ намъ, какъ прежде во всей 
столицз была въ употреблени эта прекрасная звуковая метода, 
но теперь осталась въ одной только школз, и онъ хочетъ воскре- 
сить ее. Мальчики все стояли. Наконецъ онъ взялъ со стола 
карточку съ изображен1емь м—ы—щь. «Это что?» сказалъ онъ, 
показывая мышь.—Быкъ,— отв чалъ мальчикъ.- «Это что?— м». 
Мальчикъ сказалъ: м%. —«А это—ы, а это—щмь,—вмЪетв— 
мышь. А туть приставить лю, выйдетъь мыло». Еле-еле дЪти 
могли дать намъ эти, выученные наизусть, отв$ты. Я попробо- 
валъ спросить ихъ новое; никто ничего не зналъ, кром$ мышь 
И быкь.— Давно ли они учатся?—<спросилъ я. Смотритель дВлаетъ 
опыты уже 2-й годъ. Мальчики лЪть отъ 6 до 9 и все живые, 
настоящ!е мальчики, — не куклы, а живые... 

Когда я замЪтилъ смотрителю, что въ Германи звуковая 
метода употребляется не такъ, онъ объяснилъ мн, что въ Гер- 
ман!и, къ сожалЪн!ю, звуковая метода утратилась. Я попробо- 
валъ увфрить его въ противномъ, но онъ, въ доказательство 
своей мысли, принесъ мнЪ изъ другой комнаты 5 н%Ъмецкихъ 
азбукъ 30-хъ и 40-хъ годовъ, составленныхъ не по звуковой 
метод. Мы замолчали и ушли, а 8 д$тей остались для опытовъ 
смотрителя. Это было осенью 1861 года. 

И какъ бы хорошо этотъ самый смотритель могь бы выучить 
грамот$ этихъ 8 мальчиковъ, засадивъ ихъ чинно за столикъ 
съ азбучками и указками и даже могъ бы подирать имъ вихры 
точно такъ же, какъ ему подираль ихъ учивпий его отецъ 
дьяконъ. Сколько, сколько примфровъ такого обучен1я по но- 
вымъ методамъ можно найти въ наше богатое рожден1емъ 
школъ время, не говоря о воскресныхъ школахъ, кишащихъ 
такими несообразностями? 

А воть друге противоположные примфры. Въ открытой 
въ прошломъ м5сяцВ деревенской школЪ, при самомъ началЪ 
учен1я, я замфтилъ здороваго курносаго малаго лЪтъ 14, ко- 
торый, при повторенш учениками буквъ, мурлыкалъ что-то 
про себя и самодовольно улыбался. Онъ не былъ записанъ въ 
число школьниковъ. Я спросилъ его, — онъ зналъ вс буквы, 
изр$дка только сбиваясь на буки, рцы и т. д., какъ и всегда, 
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онъ стыдился этого, полагая, что это запрещено и дурно. Я 
спросилъ его склады, — онъ зналъ; заставилъ читать, — онЪ 
читалъ безъ складовъ, хотя и самъ не вфрилъ въ это. — ГдЁ ты 
учился?—<Л$томъ въ пастухахъ жилъ со мною товарищь, онъ 
зналь и мн показывалъ». — Азбучка есть? — «Есть».— Откуда 
же? — «Купилъ». — Долго ли ты учился? — «Да лЪто, — когда 
покажетъ въ пол, воть и учился». Другой ученикъ Яснополян- 
ской школы, учивпИйся у понамаря, — мальчикъ 10 ЛЗТЪ, 
привезъ мн$ разъ своего брата. Братъ, 7 л$тъ, читалъ хорошо 
и выучился въ одну зиму по вечерамъ у своего брата. Такихъ 
примЪровъ, я знаю, и всяюй, кто захочетъ поискать въ народЪ, 
найдетъ очень много. Такъ на что же намъ выдумывать новыя 
методы и во что бы то ни стало бросать «буки-азъ-ба» и считать 
вс$ методы хорошими, кром «буки-азъ-ба». 

КромЪ всего этого, русеюй языкъ и кириллица имфютъ 
передъ всзми европейскими языками и азбуками огромное 
преимущество и отлич!е, изъ которыхъ естественно долженъ 
вытекать и совершенно особый родъ учен!я грамот. Преиму- 
щество русской азбуки состоитъ въ томъ, что всяюмй звукъ въ 
ней произносится, какъ онъ есть, чего нзтъ ни въ одномъ языкЪ. 
СВ произносится ухе, а не ше, какъ во французскомъ и нЗмец- 
комъ; а, есть а, а ве ай, еи а, какъ въ англ!йскомъ; с есть с, 
а ц есть ц, а не чи х, какъ въ итальянскомъ, не говоря уже о 
славянскихъ языкахъ, не имющихъ кириллицы. 

Итакъ, какая же самая лучшая метода для обучен1я рус- 
ской грамотЪф? Ни самая новая звуковая метода, ни самая 
старая — азовъ, складовъ и толковъ, ни метода гласныхь, ни 
Золотовская метода. Однимъ словомъ, — нфтъ лучшей методы. 
Лучшая метода для извЪстнаго учителя есть та, которая болЪе 
всзхъ другихъ знакома учителю. ВсЪ друпя методы, которыя 
знаетъ учитель и которыя изобр$тетъ учитель, должны помогать 
учен1ю, начатому по одной метод$. Каждый народъ и каждый 
языкъ имфють преимущественную связь съ одною какою-ни- 
будь методой. Чтобъ узнать эту методу, нужно знать только, 
по какой методф дольше всего учился народъ, — метода эта 
въ своихъ основныхъ чертахь будеть наиболЪе свойственна 
народу. Для насъ — это есть метода буквъ, складовъ и толковъ, 
весьма несовершенная, какъ и всЪ методы, и потому могущая 
быть усовершенствована вс$ми пр1обрЪтен1ями, которыя даютъ 
намъ новыя методы. 

Всякая отд$льная личность для того, чтобы выучиться наи- 
скорфйшимъ образомъ грамот$, должна быть обучена совер- 
шенно особенно отъ всякой другой, и потому для каждаго должна 
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бы быть особая метода: для одного представляется непоб$ди- 
мою трудностью то, что нисколько не задерживаетъ другого, 
и наоборотъ. Одинъ ученикъ силенъ памятью, и ему легче на 
память выучить склады, чЁмъ понять безгласность согласной; 
другой спокойно соображаетъ и пойметъ звуковую самую ра- 
ц1ональную методу; у третьяго есть чутье, инстинктъ, и онъ, 
читая ц$лыя слова, уразумЗваетъ законъ сложен1я словъ. 

Наилучиий учитель будеть тотьъ, у котораго сейчасъ подъ 
рукою готово разъяснен!е того, что остановило ученика. Разъ- 
яснен1я эти даютъ учителю знан1е наибольшаго числа методъ, 
способность придумывать новыя методы и главное — не слдо- 
ван1е одной методВ, а убёжден!е въ томъ, что вс методы одно- 
сторонни, и что наилучшая метода была бы та, которая отвЗ- 
чала бы на вс возможныя затруднен1я, встр$чаемыя учени- 
КОМЪ, Т.-@. не метода, а искусство и талантъ. 

Всяклй учитель грамоты долженъ твердо знать и опытомь 
своимъ провфрить одну, выработанную въ народ, методу; 
долженъ стараться узнавать наибольшее число методъ, прини- 
мая ихъ какъ вспомогательныя средства; долженъ, принимая 
всякое затруднен1е пониман1я ученика не за недостатокъ уче- 
ника, & за недостатокъ своего учен1я, стараться развивать въ 
себЪ способность изобрЪтать новые пр1емы. ВсяюЙ учитель 
долженъ знать, что каждая изобрЪфтенная метода есть только 
ступень, на которую должно становиться для того, чтобы идти 
дальше; долженъ знать, что ежели онъ самъ того не сдЗлаеть, 
то другой, усвоивъ себЪ эту методу, на основанш ея пойдетъ 
дальше, и что такъ какъ дЪло преподаван1я есть искусство, 
то оконченность и совершенство недостижимы, а развите и 
совершенствован!е безконечны. 
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На-дняхъ прочель я проектъ общаго плана устройства на- 
родныхь училищь. Чтен!е это произвело на меня впечатл$н1е, 
похожее на то, которое долженъ испытывать человЪкъ, давно 
знавший и любивп!й на его глазахъ выраставшую молодую 
рощу, получивъ неожиданное изв сте, что изъ рощи этой пред- 
положено сдфлать садъ — туть выр$зать, тутъ подчистить и 
подстричь, тутъ ср$зать съ корнемъ молодые отпрыски и на ихь 
мест набить щебнемъ дорожки. 

Общий смыслъ проекта слЪдующй: правительство, считая 
необходимымъ распространить народное образован1е и пред- 
полагая, что образован1е народа еще не началось, что онъ вра- 
ждебно смотритъ на свое будущее образован1е, предполагая, 
что уставъ 1825 года, воспрещаюций открывать школы и учить 
лицамъ, не имф$ющимъ на то права, исполняется, предполагая, 
что народъ безъ понужден1я никогда не примется за свое обра- 
зован1е и что, принявшись, не сум$етъ повести его, — прави- 
тельство накладываетъь на народъ новую, самую большую изъ 
вс$хъ существовавшихъ податей — училищную подать и пору- 
чаеть чиновникамъ министерства управлен1е всфми вновь 
открытыми училищами, т.-е. назпачен1е учителей, программъ, 
руководствъ. Правительство, на основан взятой подати, 
обязуется передъ народомъ найти и опредЪлить 50.000 учителей 
и учредить, по крайней мЪрз, 50.000 училищъ. Правительство 
же до сей поры само постоянно чувствовало и чувствуетъ свою 
несостоятельность относительно управлен1я уже существу- 
ющими приходскими и у$здными училищами. Вс знаютъ и 
согласны, что учителей н$Ътъ. 

Мыель эта, столь странная въ своемъ простомъ выражен1и 
для каждаго русскаго челов$ка, знающаго свое отечество, въ 
проект затемнена различными оговорками, предначертан1ямн 
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и дарован1ями правъ, въ которыхъ до сей поры ни одинъ рус- 
ск человЪфкъ никогда не думалъ сомн$ваться. Мысль эта, 
впрочемъ, не новая. Она была приложена въ одномъ изъ самыхъ 
большихъ государствъ м!1ра, именно въ С$веро-Американскихъ 
Штатахъ. Результаты приложен!я этой мысли въ Америк были 
относительно самые блестяппе: нигдВ народное образоване 
не развилось такъ быстро и повсеместно. Это совершенно спра- 
ведливо. Но ежели Америка, начавъ свои школы посл европей- 
скихъ государствъ, болЪе успфла въ народномъ образованли, 
чЁмъ Европа, то изъ этого только сл$дуетъ, что она исполнила 
свое историческое призван1е, и что Росея, въ свою очередь, 
должна исполнить свое. Россия, перенеся на свою почву аме- 
риканскую, обязательную (посредствомъ налога) систему, по- 
ступила бы такъ же ошибочно, какъ ошибочно поступила бы 
Америка при начал своихъ школъ, усвоивъ себ германскую 
или англ1Искую систему. Усп$хь Америки произошелъ только 
отъ того, что школы ея развивались сообразно времени и средЪ. 
Точно такъ же, казалось бы мнЪ, должна поступить и Росселя: 
я твердо убЪжденъ, что для того, чтобы русская система народ- 
наго образован1я не была хуже другихъь системъ (а она по всБмъ 
услов1ямъ времени должна быть лучше), она должна быть своя 
и непохожая ни на какую другую систему. 

Законъ о налогБ на школы составленъ въ АмерикБ самимъ 
народомъ. Ежели не весь народъ, то большинство было убЪзждено 
въ необходимости предложенной системы образован1я и им$ло 
полное довЪр1е къ правительству, которому оно поручало устрой- 
ство школъ. Ежели налогъ и казался насильственнымъ, то только 
для незначительнаго меньшинства. 

Какъ извЪстно, Америка — единственное въ м!рЪ госу- 
дарство, не имфющее крестьянскаго сослов1я не только 4е 
уаге, но и Де 1ас0, вслЪдств!е чего въ Америк$ не могло суще- 
ствовать того различ1я въ образовании и взгляд на него, кото- 
рое существуеть у насъ между крестьянскимъ и некрестьян- 
скимъ сослов1емъ. Америка, кромЪ того, устраивая свою систему, 
я полагаю, была убЪждена, что у нея есть самый существенный 
элементь для устройства школъ — учителя. 

Ежели мы сравнимъ во ве$хъ этихь отношен1яхъь Росс1ю 
съ Америкой, то несостоятельность перенесен1я американской 
системы на русскую почву будетъ для насъ очевидна. 

Обращаюсь къ самому проекту. Глава Т, полож. общ. 

$ 1. Для утвержденля вь народь фрелигюозныхь и нравствен- 
ныть поняпий и для предоставленля всему сельскому сословю и 
низиимь классамь городского населенля первоначальныхь, общихь 
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и необходимыхь каждому свъдънлй устраиваются повсъмтъстно 
отъ сельскить и гофодскить обществь училища въ потфебномз 
соразмърно населенлю, числль. 

Что такое значитъ «устраиваются»? Какимъ процессомъ? 
(Что народъ не приметъ въ устройств этомъ никакого уча- 
стя, въ этомъ можно быть уб$жденнымъ: народъ будетъ смотр?$ть 
на училищную подать только какъ на увеличен1е налоговъ.) 
Кто выберетъ м$сто, гдЗ строить школу, кто велитъ строить, 
кто назначитъ учителя, кто пригласить дЪтей и заохотитъ ро- 
дителей отдавать — все это вопросы, на которые я не нашелъ 
отв$товъ въ проект®. Все это будетъ длаться чиновниками Мин. 
Нар. Просв. и мировыми посредниками съ содЪйств1емъ мфстной 
полищи; но какимъ образомъ и на основан какихъ данныхъ? 

Устраиваются повсемъстно в5 потфребномъ, соразмърно на- 
селению, числь. Не говоря о невозможности подвести все рус- 
ское населен1е въ отношен1и народнаго образован1я подъ одну 
шапку, мнз, кром$ того, кажется крайне неудобнымъ и вред- 
нымъ такимъ образомъ насильственно уравнивать образованте. 
Есть губерни, у$зды, округи, въ которыхъ есть сильная по- 
требность въ школахъ (потребность въ пропорщи 200 и 300 
учащихся на 1.000 душъ) и потребность школъ съ бол$е распро 
страненными программами. Есть, напротивъ, м$Ъстности, въ 
которыхъ потребность 50 и даже 10 учащихся на 1.000 душъ 
еще не существуетъ и ьь которыхъ насильственная школа или 
принесеть вредъ или, по меньшей м$рз, будетъ только совер- 
шенно безполезно тратить средства, предназначенныя на народ- 
ное образован!е. 

Я знаю м$стности на разстоян1и 20 верстъ одна отъ другой: 
въ одной въ безплатную школу, въ той же деревнз, никто не 
посылаетъ своихъ дфтей; въ другой м$стности ходять за три 
версты и охотно платятъ по полтинЪ въ м$фсяцъ. Обязательное 
учрежден1е школы въ соразм$рномъ населен1ю числ въ пер- 
вой мЪстности породитъ только недов5р!е и озлоблен1е противъ 
школы; во второй же м$стности общая по всей Росси пропор- 
ця будетъ недостаточна. И потому обязательное устройство 
школъ, соразмърно населенлю, было бы частью вредною, частью 
безполезною тратой средетвъ, предназначенныхь для народ- 
наго образованя. 

$ 2. Народныя учимица имтъють опредъленный министер- 
ствомъ народнаго пфосвтьзценля курсь первоначальнаго препода- 
ванзя первоначальныхь свтъдтьнай. 

Опредзлить курсъ народныхъ училищъ кажется мнЪ совер- 
шенно невозможнымъ. 


Со че 


о ИИ 


Глава УТ представляеть лучший образець такой невозмож- 
ности. Тамъ, наприм$ръ, въ курс учен1я не полагается 
письмо и, по смыслу примЗчан1я, учить писан1ю можно только 
съ разрЪшен1я учебнаго начальства. 

$ 3. Народныя училища суть заведення открытыя, т.-в. 
предназначаемыя исключительно для приходящить учениковъ. 

Этотъ параграфъ принадлежитъ къ тому разряду тВхъ мно- 
гихь статей устава, въ которыхь старательно и серьезно объ- 
ясняется то, въ чемъ не можетъ быть ни мал $йшаго сомнЗня. 
Появлен!е такихъ отрицательныхъ статей невольно наводитъ 
на мысль, что он писаны только для увеличения объема проекта, 
или что въ комитет были члены, требовавпие, чтобы народ- 
ныя школы были панс1онами. 

$ 4. Для постояннаго и непосредственнаго наблюденля за 
каждымь училищемь обществамь, средствами коихь училища 
содержатся, предоставляется избирать попечителей или по- 
печительниць, а гдь таковые избраны не будуть, наблюденле 
за училищем» возлагается на мирового посфедника. 

Кто будетъ избирать этихъ попечителей, кто пойдеть въ эти 
попечители, и что такое значатъ эти попечители, что такое 
значить наблюден!е за училищами — неизвЪстно изъ всего 
устава. 

Деньги будутъ не у попечителя, назначен1е и см$на учителей 
зависять не отъ попечителя, измЪнен1я программы учен1я не 
во власти попечителя — что же такое, спрашивается, попечи- 
тель? Люди, забавляющ!еся этимъ назван1емъ и всл$детв1е 
того дающе ц$лковые, рубли. Изъ уважен1я къ человЪку я 
не могу предположить, чтобы кто-нибудь захотБль принять 
на себя такое странное зван1е, и чтобъ общества захотЪли изби- 
рать кого-нибудь въ такую мнимую должность. 

$ 5. Вь учебномь отношенуи всъ народныя училища в5 импв- 
ри подлежать впюдомству Министерства Народнаго Шфросвъ- 
щенля и управляются черезь назначаемых отъ нвго въ каждой 

губернли директоровь училищъ. 

$6. Хозяйственною частью в5 каждомь училищь завъды- 
ваеть само общество, на счеть котораго училище содержится. 

$ 7. Платы за обученле учениковь в5 народныхъ училищатз 
не взимается, кромтъ случаевь, означенныхь въ ст. 85 и ©6. 

Статья 7 со сноской на ст. 25 и 26 принадлежить къ раз- 
ряду ТЪхъ серьезно-офитальныхъ статей, о которыхъ упомя- 
нуто выше. По смыслу ея, крестьяне, заплативпие 30 коп. 
съ души на школу, имБють уже полное право не платить въ 
другой разъ за своихъ дЗтей. 
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От. би 7 далеко не такъ опред$лительны. Что такое значатъ 
учебная часть, завфдыван1е которою предоставлено директору 
училищъ, и хозяйственная часть, предоставленная обществу? 
Назначен!е и см$на учителей, устройство училиша, выборъ 
для него м$Ъета, плата учителю, выборъ книгъ, программъ— 
все это зависитъ оть Мин. Нар. Пр. Въ чемъ же состоитъ осталь- 
ная часть, предоставленная обществу?.. Въ покупкВ засло- 
нокъ и задвижекъ, въ выбор — прорубить дверь справа или 
слЪва, въ наемк5 сторожа къ училищу, въ мыть половъ 
и т. д. И даже въ этомъ отношен1и обществу предоставлено 
право только платить за все своими деньгами. Какъ и что 
должно быть устроено, все уже обдумано въ уставЪ и будетъ 
исполняемо училищнымъ начальствомъ. 

По ст. 5 полагается директоръ училищъ. На каждаго дирек- 
тора придется оть трехъ до пятисоть училищъ. Объфхать всЪ 
училища разъ въ годъ директору будетъ невозможно, а потому 
управлен1е директора училищами будетъ только канцелярское. 


Глава П. Учрежденле училищ. 

Я пропускаю ет. 8 и 9, относяпияся до городскихъ училищ, 
которыхъ я не изучалъ и про которыя вел дств1е того не могу 
СУДИТЬ. 

От. 10. Въ селемять каждый притодь обязан имъть, по 
крайней мтъьръ, одно народное училилце. 

Слово обязань уничтожаеть всякое сомнфн1е въ томъ, что 
по смыслу проекта будуть или не будуть крестьяне принуждаемы 
открывать училища. Представляются только вопросы: 1) что 
такое приходь (составители проекта разумфли, можетъ быть, 
волость) и 2) какимъ образомъ будетъ поступаемо въ случаЪ, 
который повторится чаще всего, когда крестьяне откажутся 
принимать какое бы то ни было участ!е въ учреждении школъ 
и только вел$детв1е полицейскихъ мЪфръ отдадуть свою училищ- 
ную подать? Кто выбереть м$ето, строен1е, учителя и т. п.? 


Ст. 11. Приходы, коихь средства на содержане училищь 
недостаточны, могут, взамьнь устройства училища, нанимать 
отъ общества учителя для безплатнаго обученля дътей того 
прихода въ отведенной ему квартиръ, или въ сборной избъ, или 
у очередного хозяина. 


Ст. 12. По правиламь, в предшедшей 11 ст. постановлен- 
нымь, поступають и отдъьльныя, удаленныя отъ притодскихь 
церквей селенля, когда, за дальностью разстоянля и неудобствомь 
сообцеия, затруднительно посылать дьътей вь училище своего 
прихода. 
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Ст. 11 и 12, съ одной стороны, совершенно непонятны, съ 
другой — принадлежать къ разряду опредЗлительныхъь офи- 
цальныхь статей, о которыхъ было упомянуто. 

Когда приходы наймуть учителя и наймутъ избу, то почему 
же это не училище, а приходы только могуть это дфлать? До 
сихь поръ мнЪ казалось, что ежели есть ученики, учитель и 
пом щен!е, то есть и училище; почему же учитель, помфщен!е 
и ученики — не училище? Ежели же надо разум$ть, что отда- 
леннымъ и малонаселеннымъ обществамъ предоставляется право 
самимъ выбирать учителей, не соображаясь съ опред$леннымъ 
проектомъ содержан1емъ учителя, и не подписывать надъ избой 
слово «училище», то въ этомъ правЪ никто никогда не сомн$- 
вался: всегда имъ пользовались и пользуются и будутъ пользо- 
ваться, несмотря ни на каюя воспрещен1я закона, не могущаго 
препятствовать отцу, дядВ, куму учить мальчика одного, двухъ, 
трехъ и пятнадцать мальчиковъ. Въ статьЪ этой сказано только, 
что учитель долженъ быть нанимаемъ оть всего общества, а это- 
то въ большей части случаевъ и неудобно, ибо всЪ свободно воз- 
никающ1я школы содержатся обыкновенно на плату съ родите- 
лей, а не со всего общества, что гораздо удобн$е и справедливЪе. 

Ст. 13, 14 и 15. Гдъ не представляется возможности для 
Отьвочекъ устроить отдтьльное отъ мальчиковь училище, тамъ и 
тиь и друге обучаются въ одномъ и томь же училищть, одними 
и тъми же учителями, но в5 разные часы дня или в5 разныв 
дни въ недьль. Въ мъстать, гдъ для дъвочекь нътьъ особеннаго 
училища, общество можеть для ихъ обученля въ помощь учителю 
нанять учительницу. Дъвочки 90 13 льть могутъ быть допу- 
скаемы къ учению вмъспиь съ мальчиками такого же возраста. 

ДЗвочки, о которыхъ говоритъ 13 ст., свыше 13 л$тъ въ народ 
называются дЪвками, и предположить, чтобы дЪвокъ отпускали, 
и чтобъ онЪ сами стали ходить въ училище вмЪст$ съ ребятами, 
и предписывать для нихъ правила, обезпечивающя народную 
нравственность — все равно, что предписывать законы для того, 
чего нЪтъ и быть не можетъ. При теперешнемъ взглядЪ народа 
на образованте объ этомъ нельзя и думать. Если бы въ сл$ду- 
ющемъ поколВнйи и могъ представиться такой случай, то 14 ст. 
разрЪшаетъ его, предоставляя обществу неслыханное для него 
право, — нанять, опять-таки на свои деньги, учительницу. 
Учен1е женщинъ въ школахъ еще не начиналось, и я смфю 
думать, что ст. 13, 14 и 15 еще не угадали вс$хъ могущихъ быть 
случаевъ при этомъ обучени. МнЪ кажется вообще, что весьма 
затруднительно предписать законныя формы тому, чего еще 
нЪТь и 910 еще не начиналось. 
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Глава ПТ. Средство содержанля училищз. 

Пропускаю статьи, относяпйяся до городскихъ обществъ. 

Ст. 20, 21, 22 и 23 постановляютъ обязательный сборъ съ 
прихода на содержан1е училищъ и на составлене губернскаго 
капитала. 

Мы должны опять повторить, что, несмотря на кажущуюся 
опред$лительность этихъ статей, мы многаго и весьма суще- 
ственнаго въ нихъ не понимаемъ, именно: кто расчисляетъ не- 
обходимое количество денегь на училища, кому передаются 
эти деньги и въ какихъ случаяхъь? Имфютъ ли общества право 
заявить себя неимущими на основан!и статей 10 и 11? Я уб5- 
жденъ, что вс общества безъ исключен1я пожелаютъ восполь- 
зоваться этимъ правомъ, и потому разъяснен1е этого вопроса 
весьма важно. Изъ вышеприведенныхъ статей видно только, 
что составители проекта предлагаютъ обложить крестьянское 
сослов1е податью, им5ющею быть употребленною на устрой- 
ство училищъ и на составлен!е губернскаго капитала. По крайне 
ошибочному расчету, приложенному къ уставу, придется на 
каждаго селянина 271/, коп. съ души. Подать эта огромна, въ 
дЪйствительности же должна, по крайней м$рЪ, ушестериться, 
ибо (стр. 18) приведенный расчетъ, основанный на статистиче- 
скихъ данныхъ записки въ И. Р. Г. О. академика Веселовскаго, 
не только не имфетъ никакихъ основан!й, но долженъ заключать 
въ себ какую-нибудь типографскую ошибку. Трудно вЪрить, 
чтобы члены комитета могли такъ мало знать услов1я государ- 
ства, въ которомъ живутъ, и услов1я народнаго образованя, 
которому они посвятили свои труды. 

Число дътей, подлежащихь первоначальному обучению, т.-в. 
имъющить оть 8 до 10 льътз, составляеть до 5%) в общей массть 
народнаго населенля. 

Число дЪтей, подлежащихъь первоначальному обучен1ю, бу- 
детъ втрое больше приведеннаго, ибо можетъ быть извфетно 
каждому, кто потрудится войти въ какую-нибудь народную 
школу, что нормальный школьный возрастъ не отъ 8 до 10 лЪтъ, 
а мало положить отъ 7 до 13, в$рнЪе же будетъ отъ 6 до 14. Въ 
настоящее время, при недостаточномъ еще распространен 
школъ, въ Ясенецкой волости на 1.000 душъ — сто пятьдесять 
челов$къ учащихся, въ Головеньковской на 400 душъ — 60 
челов$къ учащихся, въ Трасненской на 500 душь — 70 чело- 
вЪкъ учащихся. Вездз при теперешнемъ неполномъ развитш 
школъ не 59/,, а 13 и 15°/‹. Надо замЪтить при этомъ, что далеко 
еще не вс$ дЪти учатся, и дЪвочки составляютъ только 1/5 
всфхъ учащихся. 
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Слъдовательно, на 1.000 дуиъь мужского населенля, далЪе го- 
воритъ проектъ, надо полагать до 50 мальчиковь, подлежащить 
по возрасту первоначальному обученлю, а в. равномъ числ женска- 
го населенля—0до 50 дъвочекь. Обучение такого числа не будет»з 
слишкомь обременительно для одного учителя. 


Учениковъ, какъ доказали выше, будетъ втрое больше, 
учить же одному учителю 50 мальчиковъ и 50 д$вочекъ вмЪстВ 
не только обременительно, но и положительно невозможно. Но 
не во всмъ этомъ еще вся сила опечатки. Какъ извЪфетно ка- 
ждому русскому, въ Росси 6 м5сяцевъ зима, морозы и мятели, 
въ Росси же крестьянскля дЪти все лЪто на работахъ, а зимой 
р$дкля имБютъ достаточно теплое платье, чтобы выходить въ 
даль, но бвгаютъ по улиц8 въ отцовскомъ полушубкВ, надЪтомъ 
на голову, и опять—въ избу, на печку. Въ Россли же большая 
часть селен1й раскинута, по 50 и до 100 душъ, на разстоянш 
3 и 3 верстъ. Какъ же по всей Росси собрать учениковъ хоть 
по 50 въ одну школу? Какъ мн% показала дЪйствительность, 
среднимъ числомъ на одну школу нельзя разсчитывать бол$е, 
какъ оть 10 до 15 учениковъ. 


Ежели въ расчислени не было опечатки, и ежели проектъ 
дЪйствительно назначался къ исполнен1ю, то на основанш 
ошибки въ расчетБ процентовъ школьнаго населен1я налогь 
долженъ увеличиться втрое, потому что на 1.000 душъ будетъ 
не одна, а три школы, по 50 учениковъ въ каждой. На основан 
ошибки въ расчетВ, соединивъ по 50 учениковъ на училище, 
налогь долженъ увеличиться еще вдвое, т.-е. полагая хоть 
по 25 учениковъ на училище и на 1.000 душъ 6 училищъ, итого 
6 разъ 271/, коп., за вычетомъ 10%/) на губернсюЙ капиталъ, 
составить по меньшей мзрЪ полтора рубля съ души, не считая 
нужнаго на устройство, ремонтъ училища натуральную повин- 
ность учителю. Налогъ невозможный. Въ примЗчан!и къ ст. 33, 
основанной на выведенномь изъ практики замтъчанли, что расходы 
на ученле неръдко отклоняють необразованныхь родителей оть 
помъщенля дътей вь училище, сказано, что принадлежности 
учен1я и учебныя руководства покупаются не самими родителями, 
а т5мъ неизв$етнымъ по проекту лицомъ, которому предоставля- 
ются расходы по содержанию училищъ. 


Выведенное изъ практики это замБчан1е совершенно неспра- 
ведливо, ибо, напротивъ, постоянно и везд$ замчено, что ро- 
дители охотн$е отд$льно покупаютъ книжки, аспидныя доски, 
карандаши для своихъ сыновей, съ тфмъ чтобы вещи навсегда 
оставались въ дом, ч6мъ дають деньги на покупку этихъ ве- 
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щей для училищъ; кром$ того, вещи эти дома всегда цфлфе и по- 
лезнзе, ч$мъ въ школз. 

Несмотря на то, что въ ст. 24 сказано, что расходы по содер- 
оканлю училища производятся селъскимь старостой и учиты- 
ваются сельскимь сходомъ, я утверждаю, что изъ проекта не видно, 
кому поручены расходы по содержан1ю училищъьъ. Кто, гдЪВ, 
когда и какой строитъ домъ для училища, кто покупаетъ учеб- 
ныя п0соб1я? Какя и сколько покупается кчигь и грифелей 
ит. п.? Все это или предр$шено проектомъ, или поручено дирек- 
тору училищъ. Обществамъ только представлено право собирать 
деньги и отдавать ихъ, еще нанимать или строить домъ, еще от- 
р$зать у себя полдесятины земли для учителя, еще Фздить въ 
городъ покупать вьюшки и еще, самое лестное, пов$рять счеты 
денегъ, которыми они сами не распоряжаются. Все это сд$лано, 
какъ говорится въ проект, для того, чтобы пробудить в5 об- 
зиествать боллье готовности доставлять средства на содержанае 
училищ. 

Сказано: предоставлять обществамь полную самостоятель- 
ность какь вь раскладкь и сборъ нужной на содержанле училилць 
суммы, такъ и в5 хозяйственныхь распоряженлять по прлобр- 
тпенлю всего нужнаго для училища. 

МнЪ кажется, что въ этомъ вопрос$ есть недостатокъ откро- 
венности въ проект$: надо было проще сказать, что обществамъ 
не предоставляется никакого права и ни въ какомъ отношен1и 
по управлен1ю его училищемъ, но что на общества налагается 
еще новая натуральная повинность, состоящая въ заготовлен1н 
изв$етныхъ вещей и счетоводств$ по училищу. 

Ст. 25 накладываетъ натуральную повинность заготовлен1я 
помфщен1я и отоплен1я училища и учителю, — повинность, 
весьма неясно опред$ленная, тяжелая и по своей неопред$лен- 
ности могущая подать поводъ къ злоупотреблен1ю отъ училищ- 
наго начальства. 

Ст. 26 относится къ городамъ. 

Въ ст. 27 старательно объяснено, что платить за учене 
отдфльно могутъ только лица, не плативпия вм$етЪ. 

Ст. 28. Городамь или сельскимь приходамь, которые по мало- 
людству и бъдности жителей дъйствительно не въ состоянии 
будуть содержать училища и даже нанимать учителя, можеть 
быть назначаемо пособзе, по усмотрънио министра народнаго 
просвтъщенля изъ общаго запаснаго училищнаго капитала. 

Какъ сказано выше, вс безъ исключен1я общества, ежели 
поймуть смыслъ проекта, пожелаютъ подлежать этой 28 ст. 
и совершенно справедливо скажутъь, что большинство жителей 
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б$дно. (БЪдность, въ особенности деньгами, какъ известно, 
есть общее услов!е массы русскаго крестьянства.) Кто опредз- 
лить, какое общество можетъ подлежать статьЪ 28, какое прежде, 
какое посл? На основан1и чего и кёмъ будутъ рВшаться подоб- 
ные вопросы? Проектъ ничего не говоритъ намъ на это, а вопросы 
эти по нашему убфжден1ю, представятся повсемЪстно. 

Ст. 29 повторяетъ еще разъ, что обществамъ предоставляется 
право прорубать двери въ училищ съ правой или съ лЪвой 
стороны, дЪлать сосновыя или дубовыя скамейки и даже не стЪс- 
няться въ способахъ пр1обрЪтенля, т.-е. имфютъ полное право 
купить или изъ своего л$са построить. 

Только ст. 30, какъ обфщан1е принять м$ры къ удешевлен1ю 
учебниковъ, возбуждаеть полное наше сочувств1е. 

Ст. 31, 32, и 33 не относятся собственно до устройства сель- 
скихь школъ, а касаются составлен1я губернскаго капитала, 
при чемъ мы не можемъ согласиться съ ц$лесообразностью 
мфры, отчуждающей отъ обществъ извфстную часть средствъ 
и предающей ихъ въ руки правительства, съ тфмъ, чтобы вновь 
употребить эти средства на общества. Намъ кажется, что эти 
деньги могли бы быть вЪрнЪе и полезнЪфе употреблены на то са- 
мое общество, изъ котораго он взяты. 

Глава ГУ. Личный составь народныхъ училищ». 

Въ ст. 34 сказано, что въ каждомъ училищ долженъ 
быть учитель и законоучитель, что совершенно справедливо. 
КромЪ того, обществу предоставляется право избирать попечи- 
телей или попечительницъ. Въ посл$дующихъ статьяхъ объяс- 
нено, что попечители и полечительницы не имфютъ никакого 
значен1я и никакого права и для избран1я не обязаны имЪть 
никакихъ условай. 

Въ ст. 37 объяснено, что попечитель или попечительница 
вступають въ должность немедленно по избранти и о вступленли 
въ исправленле оной сообщають директору училищь губернли. 

Кром того, въ 38 ст. обозначено, что попечители не подчи- 
нены, а сносятся съ училищнымъ начальствомъ, пишуть потому 
не рапорты, а отношен!я, что весьма лестно и опред®лительно. 

Но зато въ ст. 36, гд$ сказано, что попечители имфють на- 
блюден1е за точнымъ исполнен1емъ учащими ихъ обязанностей, 
за исправною платой учащимъ жалованья, за своевременнымъ 
доставлен1емъ училищу всего необходимаго и за внфшнимъ по- 
рядкомъ въ училищЪ, не сказано, что можетъ и долженъ д$лать 
попечитель въ случа$ неисправнаго исполнен1я обязанностей 
учащими. Онъ можетъ только сноситься, т.-е. доносить директору; 
можеть это д$лать справедливо и несправедливо. съ знан1емъ 
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дла и, какь можно предполагать, въ большей части случаевъ 
‘безъ знан1я дБла. Нельзя предположить, чтобы такое вм5шатель- 
ство совершенно лишняго и посторонняго лица могло быть 
полезно. 

Ст. 39, 40, 41 и 46 опредфляютъ отношен!е законоучителя 
къ училищу. 

Ст. 42 прямо, не оставляя никакого сомнзн1я, говоритъ, что 
управлен1е училищъ по каждой губернш, несмотря на мнимую 
полную самостоятельность обществъ, несмотря на непонятное 
изобр$тен1е попечителей, предоставлено одному лицу—директору 
училищъ, ибо увольнен!е и опредБлен1е учителя составляетъ, 
по нашему мнЪн!ю, единственное существенное управлен1е учи- 
лищами. О неудобств сосредоточен1я такой огромной власти 
въ лицф одного человЪка намъ придется говорить впослВд- 
стви. 

Ст. 43 обфъщаеть приготовлен!е учителей, хотя, какъ обЪ- 
щан!е, статья эта и не входитъ въ составъ проекта; я не могу 
удержаться отъ замфчан1Й, что попытки приготовлен1я какихъ 
бы то ни было учителей какъ въ нашемъ педагогическомъ инсти- 
тутВ, такъ и нёмецкихъ семинар1яхъ, во французекихъ и англ1й- 
скихь нормальныхъ школахъ до сихъ поръ не привели ни къ ка- 
кимъ результатамъ и убфдили только въ такой же невозмож- 
ности заготовлять учителей, въ особенности народныхъ, какъ 
заготовлять художниковъ или поэтовъ. Учителя образовы- 
ваются только по мЪрЪ развит1я общей потребности образо- 
ван1я и поднят1ля общаго уровня образования. 

Ст. 44 и 45 объясняютъ, что для исполнен1я должности учн- 
теля не препятствуеть принадлежан!е къ какому-либо сослов!1ю, 
что учителями могуть быть священнослужители и могуть быть 
и не-дворяне; тутъ же сказано, что ежели священнослужитель 
взялся быть учителемъ, то онъ долженъ непремнно учить. Все 
это совершенно справедливо. Въ прим$чанш же къ 45 ст. 
сказано, что попечитель или мировой посредникъ рекоменду- 
ють директору лицъ на ваканс1и учителей; я полагаю, что и братъ 
или дядя мирового посредника или попечителя тоже можеть 
рекомендовать директору учителя. 

Глава \№. Права лиць, состоящить при народныть училищатъ. 

ВЪ ст. 47 сказано, что попечителямъ не предоставляется права 
носить кокарды и шпаги. (Я не пропускаю ни одной статьи, и 
читатель, справившись съ проектомъ, можеть убфдиться въ 
справедливости выписокъ.) 

Ст. 48, 49, 50, 51 и 54 опред$ляють матерлальное положен1е 
учителей. 
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Положен!е это блестящее, и, надо сознаться, что, приведя 
проекть въ исполнене, мы въ этомъ отношен!и сразу перегонимъ 
Европу. 

Учитель въ сел будеть получать 150 руб. сер. въ годъ, квар- 
тиру съ отоплен1емъ, что по нашей м%стности составитъ на 
деньги 50 руб. Сверхъ того, онъ получитъ зерномъ или мукой 
(какъ предвидзно въ проектВ, для предоставленля большей сво- 
боды обществу) 3 пуда въ мВсяцъ, чтф составить по нашимъ цз- 
намъ 12 руб. въ годъ, и, сверхъ того, полдесятины удобной 
земли подъ огородъ, что составить еще около 10 руб., итого 
222 рубля. (Все это отъ общества, которое по прежде приве- 
денному расчету едва ли въ состоян1и соединить среднимъ чис- 
ломъ 20 учениковъ. Сверхъ того, общество платить 50 руб. за- 
коноучителю, 50 руб. на учебныя пособя, 25 руб. проценты 
въ губернск1Й капиталъ, строить и поддерживаеть училище, 
нанимаетъ училищнаго сторожа, что по меньшей м$ёр3З составить 
еще рублей 80, итого 427 рублей съ общества.) 

Въ ст. 50 сказано, что общество иметь право нанять еще 
учительницу. 

Учитель, прослуживций 20 лЗтъ, получаетъ дв трети оклада 
и, кром3 того, увольняется отъ податей и рекрутства, что опять 
ляжетъ на общество — около 10 руб. въ годъ. Положене учи- 
теля дЪйствительно блестящее, но я позволю себ усомниться 
въ томъ, было ли бы оно такъ же хорошо, ежели бы общество 
само вознаграждало его по заслугамъ, или ежели бы состави- 
тели проекта принуждены были черпать средства изъ другихъ 
источниковъ. (Права, предоставленныя учителямъ по ст. 653, 56, 
и 57—право считаться въ государственной службЪ, право полу- 
чить медаль на александровской лент и быть избраннымъ въ 
помощники директора училищъ — ежели и не лежать на об- 
ществ$, то взам$нъ того, полагаю, не будутъ имЗть и для учи- 
телей той заманчивости, которую будутъ имЪть права, предоста- 
вленныя имъ изъ средствъ общества.) Вопросъ о прибавленши 
содержан1я учителямъ народныхъ школъ есть вопросъ, уже 
давно и сильно занимающ правительства европейскихъ го- 
сударствъ и только шагь за шагомъ получающ разрЪшен!е; 
У насъ же вопросъ этотъ разр шается сразу — н$®сколькими 
строчками проекта. Эта самая простота и легкость разр$шен1л 
кажутся мн подозрительными. Невольно представляется вопросъ 
почему назначается только 150 р., а не 178 р. и 161/, к; на 178 р. 
и 161/; к. мы бы были ув$рены имфть еще лучшихъ учителей. 
И почему же не положить 178 р., когда источникъ, изъ котораго 
мы черпаемь, находится совершенно безконтрольно въ нашей 
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власти? Почему полдесятины удобной земли подъ огоролъ, а не 
83/, десятины подъ пахоть? Въ примфчанши сказано: священно- 
служители, занимающие одновременно должности законоучителя 
и учителя, пользуются полнымь содержанлемь только по долэк- 
ности учителя, а изъ оклада законоучителя получають половину. 
Должно быть, вс$ цифры эти внимательно обдуманы, когда такъ 
старательно выгалывается 25 руб. у законоучителя. Должно быть, 
цифры эти опред$лены по положительнымъ даннымъ. Эти дан- 
ныя необходимо должны быть изв$стны, т$мъ боле должны быть 
извфстны, что по тфмъ даннымъ, которыя многе изъ насъ собрали 
личнымъ опытомъ, училищная подать, налагаемая вслфдств1е 
такого расчета на общества, несоразм$рно велика, невыплатима, 
и, по нашимъ даннымъ, ни одно общество не согласится платить 
пятой доли этого налога на училище, и въ Росси ифть сотой 
доли учителей, заслуживающихъ такого содержания. 

Глава УТ. Курсь народныхь училищь. Первый параграфъ 
58 ст. опредБляетъь программу закона Боямя. Какъ препода- 
ван1е, такъ и обсужден!е этого предмета исключительно пре- 
доставлены духовнымъ лицамъ. 

2) Отечественный языкъ, чтенле книгь церковной и славянской 
печати; объяснительное чтенле книгъ, принофовленныхь къ перво- 
начальному обученлю. 3) Ариеметика: четыре дъйстяя надь 
цълыми, простыми и именованными числами; понятие о дробятъ. 
Примъчанле. Сверхь этить предметовь, по желанлю обществъ 
можеть быть вводимо обученле церковному пънлю, а сь разръ- 
чиенля Учебнаго начальства—и преподаванле другихз предметов. 

Мы выразили выше убВжден!е, что опред$лене курса народ- 
ныхъ училищъ совершенно невозможно, особенно въ томъ смыслЪ 
въ которомъ пытается сдЪлать это проектъ,—въ смыслЪ пред- 
писан1я границъ предметамъ преподаван1я. Въ такомъ смысль 
былъ обнародованъ циркуляръ г. министра народнаго просв$- 
щен1я о воскресныхъ школахъ; въ томъ же смысл составлено 
прим$чан1е, по которому все неопред$ленное программой въ 
трехъ предыдущихъ строчкахъ можетъ быть преподаваемо только 
съ разр$шен1я учебнаго начальства; въ томъ же смысл$ пред- 
видЪн1я составлены 59, 60 и 61 ст., по которымъ и самый методъ 
преподаван1я и употребляемыя руководства для преподаван1я 
той невозможной и узкой программы должны быть опред$лены 
министерствомъ народнаго просв$ щеня. 

Я не говорю о томъ, что это несправедливо, что это вредно 
для развит1я образован1я, что это исключаетъь возможность 
всякаго живого интереса учителя въ своемъ дДЪлЪ, что это даетъ 
поводъ къ безчисленнымъ злоупотреблен1ямъ (стоитъ только 
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составителю программы или руководства ошибиться одинъ разъ, 
и ошибка эта сд$лается обязательною для всей Росеи). Я говорю 
только о томъ, что всякая программа для народной школы по- 
ложительно невозможна и всякая такая программа есть только 
слова, слова и слова. Я понимаю программу, опредВляющую 
обязательство, которое беретъ на себя учитель или власть, 
учреждающая училище; я понимаю, что можно сказать обществу 
и родителямъ: я, учитель, открываю школу и берусь учить 
вашихъ дфтей тому-то и тому-то, и вы уже не имете права 
требовать съ меня того, чего я не об$щалъ; но открывать школу 
и обфщать, что я не буду учить тому-то и тому-то, и неблагора- 
зумно и положительно невозможно. Проектъ же предлагаетъ 
такую отрицательную программу для всей Росси и для народ- 
ныхъ первоначальныхъ школъ. Въ высшемъ учебномъ заведе- 
ни я полагаю возможнымъ для преподавателя не отступая 
держаться извЪстнаго курса. Читая римское гражданское право, 
профессоръ можетъ обязаться не говорить о хими и зоологи, 
но въ народной школ историческля, естественныя, математи- 
ческ1я науки — всВ сливаются вмЪетВ, и вопросы по ВСВМЪ 
отраслямъ этихъ наукъ ежеминутно представляются. 

Самое существенное различ!е между высшею и низшею шко- 
лой составляетьъ степень подразд$ляемости предметовъ пре- 
подаван1я. Въ низшей школ ея совсЪмъ н3зтъ. Въ ней вс пред- 
меты соединяются въ одно и, начиная съ нея, постепенно раз- 
вЗтвляются. 

Посмотримъ параграфы 3 и 3-Й программы. 

Что такое отечественный языкъ? Включаеть ли онъ въ себя 
синтаксисъ и этимолог1ю? Есть учителя, которые какъ то, такъ 
и другое считаютъ лучшими средствами обучен1я языку. Что 
такое чтен1е книгъь и чтен1е объяснительное? ВыучивпиЙ наи- 
зусть букварь читаетъ, и читающ!й и понимающий Московская 
Вуъдомости тоже только читаетъ. Какъ объяснять книги, хотя 
бы хрестомат1ю общества дешевыхъ книгь? Пройти съ объясне- 
н1емъ вс статейки этой книги—это пройти почти весь курсъ 
челов ческихъ знан!Й: и богослов1е, и философю, и исторю, 
и естественныя науки; прочесть же эту книгу по складамъ и въ 
видВ объяснен1я повторить каждую фразу'другими непонятными 
словами будетъ тоже объяснительное чтен1е. Письмо вовсе про- 
пущено въ проект; но будь оно разр$шено, опять также, по 
всякой, самой опред$ленной программ$, подъ письмомъ можно 
разум$ть срисовыван1е прописей или знан!е искусства языка, 
пр1обр$таемыя только цфлымъ курсомъ занят! и упражнений. И 
все и ничего программа не опред$ляетъ и не можеть опред$лить. 
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По математик. Что такое значить четыре дЪйств1я надъ 
простыми и именованными числами? Я, наприм$ръ, въ своемь 
преподаван1и вовсе не употребляю именованныхъ чисель, при- 
нимая такъ называемыя именованныя числа за случаи дВлен1я 
и умножен1я. Ариеметику же вообще я начинаю съ прогресеи, 
что длаегъ и каждый учитель, ибо нумерац!я есть не что иное, 
какъ десятичная прогресая. Сказано: поняте о дробяхь. Почему 
же только понят1е? Въ своемъ преподавании я начинаю десятич- 
ныя дроби тоже вмЪст$ съ нумеращей. Уравнен1е, сл$довательно 
алгебру, я начинаю вмЪстВ съ первыми дЪйств1ями. Сл$дова- 
тельно, я выхожу изъ программы. Планиметр1я не означена 
въ программ$, а задачи изъ планиметр\и суть самыя естественныя 
и понятныя приложен1я первыхь правилъ. У одного учителя 
геометр1я и алгебра будуть входить въ преподаван!е четырехъ 
правилъ, у другого учителя четыре правила составать только 
механическое упражнен!е въ писан!и м8ломъ на черной доскз, 
и для обоихъ программа будетъ только слова, слова и слова. 
ТБмъ менфе возможно дать учителю наставлене и руководство. 
Для усп$шнаго хода учен1я учитель долженъ имЪть только сред- 
ства самъ учиться и совершенную самостоятельность въ выборЪ 
методовъ. Одному удобно и онъ мастеръ учить по буки-азь›—ба, 
другой по бе-а, трей по 6з-а. Чтобы учителю усвоить другую 
методу, мало узнать и предписать ему ее, —ему надо повзрить, 
что эта метода лучшая, и полюбить ее. 

Это относится и къ методамъ самаго ученая и къ методамъ 
обращен1я съ учениками. 

Циркулярныя же наставлен1я и предписанля учителямъ 
только стфенять ихъ. Не разъ мн случалось видЪть, какъ будто 
бы по звуковой метод учатъ точно такъ же, какъ по буки-азъ— 
ба, заучивая буквы, склады и толки, называя буки—бы, а 
добро—ды только при начальств, потому что такъ приказано. 

Что же касается до ЦФли, которую, можеть быть, имБлъ 
комитеть при составлен программы, — цёли предотвратить 
возможность вредныхъ вл1янШ злонамфренныхъь учителей, то 
никакая программа не помфшаетъ учителю отразить свое вред- 
ное вл1ян!е на учениковъ. При программ необходимо присут- 
ств1е жандармскаго полковника въ каждой школ, ибо на пока- 
зан1яхъ учениковъ нельзя основаться ни за ни противъ учителя. 
Сущность же дфла въ томъ, что такое опасен1е нисколько не 
устраняется программой и что опасен1я такого рода совершенно 
напрасны. Какъ бы ни было устраняемо общество отъ контроля 
надъ своимн школами, нельзя воспрепятствовать отцу заботиться 
о томъ, чему учать его сына, и какъ бы ви была устроена при- 
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нудительно школа, нельзя помфшать масс учениковъ оцзнять 
своего учителя и давать ему только настолько вЪса, насколько 
онъ того заслуживаетъ. Я твердо убЪжденъ и умозаключен1ями 
и опытами, что школа всегда обезпечена противъ вредныхъ 
вллян1й контролемъ родителей и чувствомъ справедливости 
учениковъ. 

Въ ст. 62 сказано, что общества могутъ заводить библ1отеки, 
Т.-е. что никому не воспрещается покупать книги ни по одиночкВ 
ни собравшись вм5стВ, ежели того пожелаютъ. 

Глава УП. 065 учащихся въ народныхь училищать и рас- 
предъленли времени ученля. 

Ст. 63. Дъти могуть поступать въ народное училилце сз 8-льт- 
няго возраста. Отьь поступающихь в5 училище не требуется ника- 
кить предварительныхь знанй. 

Почему съ 8 лВть, а не съ 6 л$ть 31/;, м5сяцевъ? Этотъ вопросъ 
точно такъ же требуетъ положительныхъ доказательствъ, какъ 
и тоть, почему учителямъ назначается 150, а не 178 р. 161/, коп., 
т$мь бол$е, что я по своему личному опыту знаю, что, по край- 
ней м8рз, одна четверть дЪтей ходитъ въ школу ниже 8-лЗтняго 
возраста и что быстрЗе, легче и лучше выучиваются читать 
именно въ этомъ возрастВ, отъ 6 до 8 л$ть. ВеЪхъ дЪтей, уча- 
щихся въ семействахъ, которыхъ я знаю, начинаютъ учить то- 
же гораздо ранЪе 8-лЪтняго возраста. Это самое свободное время 
для крестьянскаго ребенка — эпоха, въ которую еще не начина- 
ютьъ употреблять его въ домашн1я работы, и онъ весь отдается 
школ до 8-лВтняго возраста. Почему же составителямъ проекта 
вдругъ такъ не понравился этоть возрастъ? Необходимо нужно 
знать основан1я, на которыхъ изъ школъ исключены дДЪти 
до 8 ЛФтЪ. 

Во второй части статьи изображено, что оть поступающихь 
не требуется никакихъ предварительныхъ знанйй. Не понима- 
емъ, къ чему это. Требуются или н$ть отъ поступающихь лЪтомъ 
канифасныя курточки и зимой изв$стное форменное одзян!е?.. 

В%дь ежели опредЪлять все, чего не нужно, то надо было 
опред$лить и это. 

Въ ст. 64 сказано: Опфедъленнаго срока на протожденле 
курса въ народномь училищ не полагается; каждый ученикь 
признается кончившимь курсь тогда, когда досталтючно усвоить 
себъ то, что преподается. 

Намъ живо представляется радость и счаст1е какого-нибудь 
Ахрамея, когда онъ признается кЪмъ-то окончившимь курсе. 

Ст. 65. Вх сельскить народныхь училищать учене долуено быть 
ачинаемо со времени окончанля полевыть работь и продолокаетсл 
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до начала ить въ сльдующемь году, сообразно мъстнымь условтямь 
крестьянскаго быта. 

ЗдЪсь составители проекта, видимо стараясь благоразумно 
покориться требованйямъ дфйствительности, вновь ошибаются, 
несмотря на оттВнокъ практичности, который имФетъ эта статья. 
Что такое начало и конець сельскихъ работъ? Какъ скоро 
уставъ, такъ онъ долженъ быть опредфлителенъ. Учитель, во 
всемъ подчиняющИЙся уставу, въ точности исполнитъ его. 
И въ этомъ случа, если 1 апр$ля роспускъ, то ужь онъ не 
пропустить дня лишняго. Не говоря о томъ, что сроки эти опре- 
дЪлить трудно,—во многихъ м$стностяхъ на лФто останется 
много учениковъ и почти вездЪ останется около трети. Крестьяне 
вездВ твердо убЪждены, на основании распространеннаго между 
ними способа учен1я наизусть, что учен1е весьма скоро забы- 
вается и потому неохотно, только нуждающиеся беруть своихъ 
дфтей на все лЪто и то всегда просятъ хоть разъ въ недБлю 
повторять съ учениками. Ежели уже писать проектъ, сообра- 
жаясь съ требован1ями народа, то надо было писать и это. 

Ст. 66 ясно указываетъ на то, что учатся по буднямъ, а не 
по праздникамъ, въ чемъ нельзя не согласиться, какъ и во всЪхъ 
такого рода положенляхъ, неизвЪстно для чего написанныхъ 
и ровно ничего не говорящихъ. 

Но статья 67 вновь приводить насъ къ удивлен!ю. Въ ней 
сказано, что ученики должны собираться в5 училище только 
одинь фазъ и заниматься не болтъе 4 часовь съ роздытомъ. 

Интересно бы было вид$ть усп$хи, по крайней м$р$, 50 уче- 
никовъ (а можетъ быть и 100, какъ значится по расчислен1ю)., 
учащихся въ продолжен1е только зимы и только по 4 часа въ день 
съ роздыхомъ!| Я имЪю см$лость считать себя хорошимъ учи- 
телемъ, но ежели бы мн дали 70 учениковъ при такихъ услов1яхъ, 
я впередъ могу сказать, что черезъ два года половина не ум$ла бы 
еще читать. Какъ скоро же проектъ будетъ утвержденъ, можно 
быть смзло увфреннымъ, что ни одинъ учитель, несмотря на пол- 
десятины огородной земли, не прибавитъ ни одного часа занят1й 
противъ расписан1я, съ тфмъ, чтобы, соображаясь съ филантро- 
пическою предусмотрительностью проекта, не изнурять юные 
умы крестьянскихъ дЪтей. Въ довольно большомъ числ школъ, 
которыя я знаю, д$ти учатся 8—9 часовъ въ день и остаются 
ночевать въ школ съ тёмъ, чтобы вечеромъ еще почитать съ 
учителемъ, и ни родители, ни учителя не замфчаютъ никакихъ 
дурныхъ оть того послФдетвий. 

По ст. 69 полагается ежегодный публичный экзаменъ. ЗдЪсь 
не мЪсто доказывать, что экзамены вредны, и больше ч8мъ 
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вредны — невозможны. Я говориль о томъ въ стать «Яено- 
полянская школа». По случаю же 69 ст. ограничусь только 
вопросомъ: для чего и для кого эти экзамены? 

Дурная и вредная сторона экзаменовъ въ народной школ 
должна быть понятна всякому: офитальные обманы, подлоги, 
безцфльное муштрован!е дЪтей и вытекающее изъ него разстрой- 
ство въ обыкновенныхъ занят1яхь; польза же этихъ экзаменовъ 
для меня совершенно непонятна. Пробудить посредствомъ экза- 
мена соревновен!е въ 8-лфтнихь д$тяхь вредно; опредЪлить 
посредствомъ двухчасового экзамена знан1я 8-лЗтнихъ учени- 
ковъ и оцфнить заслуги учителя невозможно. 

По ст. 70 ученикамъ выдаются бумаги съ печатью, называе- 
мыя аттестатами. О томъ, для чего употребляются эти бумаги, 
не видно изъ проекта. Съ ними не связано никакихь правъ и 
преимуществъ, и потому не полагаю, чтобы обманчивая мысль, 
что бумаги съ печатями имфть очень лестно, могла имфть долго 
ходъ въ народ и служить побужден1емъ къ поступленю въ 
школу. Ежели на первое время и удастся обмануть народъ 
значен1емъ этихъ бумагь, онъ скоро пойметъ свою ошибку. 

Ст. 71 предоставляетъь то же право на бумаги съ печатями 
и лицамъ, учившимся вн школы, которыя, по моему уб%- 
жденю, еще менфе могутъ польститься на такое право. 

Ст. 72 съ примЪчан1емъ, напротивъ того, заслуживаеть пол- 
наго дов рая и боле вс$хъ другихъ соотвЪтствуетъ цфли и духу 
пректа. Вотъ эта статья: по окончанли каэюдаго учебнаго года 
учитель или учительница представляеть губернскому директору, 
по прилагаемой форм, въдомость о числь учащихся въ народ- 
номз училищть и о числль подвергавшихся въ немъ испытанлю на 
полученле аттестата. 

Прим$чан1е. Въдомость эта заключаеть въ себъ статисти- 
ческля данныя, необходимыя для общаго отчета по Министер- 
ству Народнаго Просвъщенля, и потому форма ея должна всегда 
быть согласуема съ вопросами, опредъляемыми этимъь отчв- 
томз. Директоръз училищь должень доставлять вь училища 
печатные бланки въдомостей, изгопювляемые на счетъ суммы, 
отпускаемой ему на канцелярске припасы. 

Какъ все обдумано, какъ все предвидЪно, даже заготовлен1е 
бланковъ, даже суммы, на которыя они заготовляются. Такъ 
и предчувствуешь эту безучастную правильность и неизмЁнность 
формы и даже содержан1я будущихъ отчетовъ, и точно такихъ, 
какихъ требуется правительству ,—отчетовъ не о томъ, что должно 
бы быть въ дйствительности, даже не о томъ, чтб есть, ибо глав- 
ная часть образован1я въ частныхь школахъ ускользнетъ отъ 
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этихъ отчетовъ, но о томъ, что должно бы было быть по неиспол- 
няемымъ распоряжен1ямъ правительства. И этою статьей заклю- 
чается весь проектъ государственныхъ школъ. ДалЪе слФдуетъ: 

Глава УМ]. Частныя народныя школы. 

Три статьи этой главы предоставляютъ каждому лицу право 
открывать частныя школы, опред ляютъ услов1я такого открытия, 
ограничиваютъ программы такихъ школъ одною грамотностью вз 
тусномь смыслъ и учреждаютъ надъ ними контроль духовенства. 
Можно быть увфреннымъ, что въ №а и другихъ иностранныхь 
газетахъ предоставлен1е такого права будетъ принято и оц$нено 
какъ новый нашъ шагъ къ прогрессу. НезнающиЙ русской жизни 
критикъ проекта достанетъ уставъ 1828 г., по которому открытие 
школь и частное учительство воспрещены, и, сравнивъ прежн1я 
стБенительныя мфры съ новымъ проектомъ, въ которомъ тре- 
буется только объявить объ открытши школъ, скажетъ, что въ 
ДЪлЛВ народнаго образован1я дается проектомъ несравненно 
большая свобода, ч$мъ прежде. Для насъ же, живущихь русскою 
жизнью, ДЪло представляется иначе. Уставъ 1828 года былъ только 
уставъ, и никто никогда не думалъ съ нимъ соображаться; вс$ми— 
какъ обществомъ, такъ и исполнителями устава — была при- 
знана его несостоятельность и невозможность исполнен1я. Суще- 
ствовали и существують тысячи школъ безъ разр$ шения, и ни у 
одного штатнаго смотрителя и директора гимназ1и не поднима- 
лась и не поднимается рука закрыть эти школы на томъ основании, 
что онф не подходятъ подъ статьи устава 1828 года. ТасКа соп- 
зепзи. Общество и исполнители закона признали уставъ 1828 года 
несуществующимъ и въ дЪйствительности при учительств$ и 
открытш школъ руководствовались съ незапамятныхь временъ 
совершенною свободой. Уставъ прошелъ совершенно незам$чен- 
нымъ. Я завелъ школу съ 1849 года и только въ март$ 1862 года, 
по случаю появлен1я проекта, узналъ о томъ, что я не имБлъ 
права открывать школу. Изъ тысячи учителей и основателей 
школъ едва ли одинъ знаетъ о существован1и устава 28 года. 
Онъ извбетенъ только чиновникамъ Министерства Народнаго 
ПросвЪфщен1я. Поэтому-то мн кажется, что 73, 74 и 75 ст. про- 
екта предоставляють новыя права только относительно мнимо 
существовавшихъ стфенен1й, относительно же существовавшаго 
порядка налагаютъ только новыя ст$снительныя и неисполни- 
мыя услов1я. Никто не пожелаетъ основать школы, когда не 
будетъ имЪть права назначить, см$нить учителя, самъ выбрать 
руководства, самъ составить себф программу. Большинство 
учителей и основателей частныхъ школъь — солдаты, причет- 
ники, контонисты—будутъ опасаться объявлять объ открытш 
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своихъ школъ, мног!е не будутъ знать этого требован1я и, ежели 
захотять, всегда въ законныхъ формахъ сумфють обойти его. 
Какъ я говорилъ уже въ предшествовавшей статьЪ, нельзя опре- 
двлить границы между семейнымъ домашнимъ обученемъ и 
школой. Дворникъ нанялъ къ своимъ двумъ мальчикамъ учж- 
теля, еще трое ходятъ къ нему; помфщикъ со своими ДЗТЬМи 
учить четырехъ дворовыхъ и двухъ крестьянскихъ дЪтей; ра- 
ботники по воскресеньямъ приходятъ ко мн — н$которымъ я 
читаю, н5которые учатся грамот, н®которые смотрятъ рисунки 
и модели. Школы это или нЪтъ? А вм ств съ т6мъ какое поприще 
для злоупотреблен!й! Я посредникъ и имЁю убфждене, что об- 
разован1е вредно для народа, и штрафую старика за то, что онъ 
выучиль грамот своего крестника, и отбираю у него азбучку 
и псалтырь на томъ основании, что онъ долженъ былъ меня изв*- 
стить объ открытш своей школы. Есть отношен1я людей, не мо- 
гушя быть опредвленными закономъ: это отношен1я семейныя 
и отношен1я образовывающаго къ образовывающемуся и т. п. 

Глава 1Х. Обь управлении училищь. ЗдЪеь говорится, чте 
управлен1е училищами ввфрено директору училищъ, одному 
на губерню. Въ проект нВсколько разъ и зд$сь повторяется 
подразд$лен1е управлен!я по учебной и какой-то еще другой 
части. Я рЪшительно не понимаю этого подраздВлен1я и въ ка- 
ждомъ училищ не вижу никакой другой части, кром8 учебной, 
изъ которой вытекаетъ хозяйственная, естественно ей подчинен- 
ная и не могущая быть отдфленною отъ первой. По проекту 
все предоставлено власти одного директора. Директоръ, канъ 
надо себЪ объяснить неясное выражен1е 87 ст. (пруобрютиий 
опытность въ учебномъ дълъ в5 продолженле службы по учебной 
части), долженъ быть избираемъ изъ учителей гимназш или 
профессоровъ. Директоръ долженъ лично наблюдать за ходомъ 
учения и даже показывать, какъ обращаться и какъ учить, — и 
директоръ одинъ на 300 или 500 училищьъ но губерн!и. Для тего 
же, чтобъ имфть право подать какой-нибудь сов$тъ учителю, 
нужно, по крайней мЪфрз, въ продолжене нед$ли изучить по- 
ложен1е каждой школы, а дней въ году, какъ извЪстно, 365. 
Правительству же будутъ стоить эти чиновники около двухсоть 
тысячь руб. на всю Росс1ю. 

Въ ст. 79 сказано, что директоръ, избЪгая переписки, обя- 
занъ лично слЗдить за дЪломъ. 

Въ слЗдующихъ статьяхъ даны инструкщи директору, чего 
требовать отъ учителей. 

Въ ст. 86 назначены деньги для разъ$здовъ директору. Оче- 
видно, желан!е составителей проекта, чтобы наблюден1е дирек- 


Сооз[е 


ыы 


тора было не формальное, а дЪйствительное. Но самое положен!е 
этого чиновника исключаетъ возможность дЪйствительнаго наблю- 
ден1я. Воспитанникъ университета, бывпий учитель гимназ1и или 
профессоръ университета, и потому уже никогда не имф вший 
дВла съ народомъ и народными школами, обязанъ, живя въ го- 
род и ведя канцелярское дБло—назначене учителей, награды, 
вздомости и т. п., руководить школами, въ которыхь онъ не мо- 
жетъ побывать боле одного раза въ годъ (и то едва ли). Я знаю 
директоровъ гимназ1й, находящихся почти въ томъ же положении, 
со всевозможнымъ жаромъ и любовью занимающихся дБломъ 
приходскихь школъ и на каждомъ шагу, при ревиз1яхъ, экза- 
менахъ, назначен1яхъ и см$нахъ учителей, дВлающихъь ошибки 
за ошибками, только потому, что кругъ дБятельности ихъ во сто 
разъ обширнЪе того, какимъ бы онъ долженъ и могь быть. Одинъ 
челов$къ можетъ управлять корпусомъ и, сд$лавъ инспектор- 
скй смотръ, знать, въ хорошемъ или дурномъ состоянии кор- 
пусъ, но управлять десятью школами уже слишкомъ много для 
одного челов ка. 

Всяк!Й знающЙ народныя школы, долженъ знать то, какъ 
трудно и невозможно ревиз1ей, экзаменомъ опред$лить степень 
усп$ха и направлен1е школъ. Какъ часто добросов$стный учи- 
тель, съ чувствомъ своего достоинства, не позволяя себ$ щего- 
лять своими учениками, представляется въ худшемъ свЪтБ, 
ч$мъ безсов$стный солдатъ-учитель, который цфлый годь уро- 
дуетъ учениковъ и работаетъ только въ виду предстоящаго смотра, 
и какъ хитры бываютъ эти безсовфстные люди, и какъ часто 
успваютъ обманывать хорошихъь и честныхъ начальниковъ. 
Что и говорить о томъ страшномъ вред, который производить 
такое инстанц1онное начальство на учениковъ. Но если бы даже 
со мной не согласились въ этомъ, учрежден1е должности дирек- 
Тора будетъ безполезно и вредно только потому, что одинъ ди- 
ректоръ на губерн1ю будетъ назначать, см$нять учителей и на- 
значать награды только по слухамъ, по предположен1ямъ или про- 
изволу, ибо одному челов$ку знать, что длается въ пятистахъ 
училищахъ, невозможно. 

Далфе сл$дуетъ образецъ в$домости о числз учащихся, ис- 
числен1е суммы, потребной на содержан!е народныхъ училищь, 
и штатъ губернскаго управлен1я народными училищами. ДалЪе 
объяснительная записка. 

Изъ объяснительной записки видно, что дфятельность ко- 
митета разд$лялась на два отдФла: 1) прискан!1е м5ръ для раз- 
вит1я народнаго обучен1я въ настоящее время до окончатель- 
наго устройства сельскаго состоян1я;: 2) самый планъ проекта, 
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которымъ мы занимаемся. Предварительныя м$8ры эти осуще- 
ствлены, сколько мн известно, циркуляромъ Мин. Вн. дЪлЪ 
относительно порядка открыт1я училищъ и обязательства за- 
являть о нихъ. Что же касается до назначен1я и удален1я учи- 
телей губернскимъ директоромъ, до предоставленнаго м$стному 
духовенству наблюден1я и до требован1я, чтобы употребляемые 
учебники были одобрены Министерствомъ Народнаго Просвз- 
щеня и СвятЪйшимъ Синодомъ, мн не известно, несмотря на то, 
что я спетально занимаюсь школами, есть ли это предположе- 
н1е или законъ. Очень можеть быть, что я совершаю преступлене, 
употребляя въ школ неодобренные учебники, и общества точно 
такъ же преступны, смЗняя и назначая учителей безъ директора. 
Ежели состоялся или им$етъ состояться такого рода законъ, 
то недостаточно 1 ст. Свода Законовъ, гласящей, что никто не 
иметь права отговариваться незнан1емъ закона; так1е новые 
неожиданные законы необходимо читать по всфмъ церквамъ и 
приходамъ. Намъ не известно тоже, принято ли Мин. Нар. Пр. 
предложен1е комитета изготовить въ наискорфйшемъ времени 
учителей, и сколько, и гд$ заготавливаются таковые. О томъ, 
что м5$ра, предписываемая циркуляромъ Мин. Вн. дЪлъ, неудо- 
боисполнима, я говорилъ прежде. Обратимся къ н$которымъ 
мыслямъ, выраженнымъ въ объяснительной записк$, особенно 
поражающимъ насъ. 

Отчего бы, кажется, въ такомъ серьезномъ государствен- 
номъ ДБлЛЪ не быть откровеннымъ. Я говорю о томъ участи, 
значени и вл1ян!и, которое въ дЪлЪВ образован!я, по проекту, 
дается у насъ, въ Росси, нашему русскому духовенству. Я живо 
представляю себЪ составителей проекта, которые, вводя хотя сл$- 
дующее зам чан!е: съ возложенлемз на приходское духовенство на- 
блюденля, чтобы преподаванле совершалось в дух православя и 
христианской нравственности и т. п., — я живо представляю 
себВ, какая улыбка покорности и сознан1я необходимости своего 
превосходства и вм$стВ съ тБмъ сознан1я ложности этой мЗры 
играла на устахъ составителей проекта, когда они слушали и 
записывали въ протоколъ эту статью! Точно такую же улыбку 
производить это во всхъ опытныхъ людяхь, которые думають 
знать жизнь. «Что жъ дБлать, это понятно», говорятъ они. 
Друге неопытные, умные и любяпие д$ло люди возмущаются 
и озлобляются при чтен!и этой статьи. Отъ кого хотятъ скрыть 
печальную истину? — Должно быть, оть народа. Но народъ 
лучше насъ знаетъ ее. Неужели, столько в$ковъ живя въ самыхь 
близкихь отношен1яхъ къ духовенству, онъ не усп$лъ узнать 
и оцёнить его? Народъ оцфнилъь духовенство и настолько даетъ 
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ему участ1я и влян!я въ своемъ образован1и, насколько духо- 
венство того заслуживаетъ. Въ проект много такихъ статей— 
неоткровенныхъ, дипломатическихъ. По существу дла всЁ он 
будуть обойдены, и не было бы никакой разницы, ежели бы онв 
не были никогда написаны; но статьи эти, хоть та, которую 
мы привели зд$сь, по своей лживости и неясности открывають 
огромное поприще для злоупотреблен1й, которыхъ нельзя и пред- 
виДЪТЬ. Я знаю священниковъ, которые говорятъ, что учить 
по бе, а не по буки—гр%хъ, что переводить по-русски и толко- 
вать молитвы—грЪхь, что учить священную истор! должно 
только по азбучк$ ит. п. 


П. 


Я самъ чувствую, что принятый мною способъ обсужден1я 
проекта недостаточно серьезенъ и что я какъ будто стараюсь 
только подтрунивать надъ проектомъ и какъ будто принялъ 
за правило отрицать все, что въ немъ находится. Такое мое от- 
ношен1е къ проекту произошло невольно, всл$детв1е противо- 
положности моего, происшедшаго изъ близкихь отношен!Й къ 
народу, практическаго взгляда на дзло и совершенной отчужден- 
ности отъ дЪйствительности взгляда и предначертан1я проекта. 
Мы стоимъ на столь противоположныхъ и отдаленныхъь другъ оть 
друга точкахъ воззр$н1я, что, несмотря на все уважен!е и даже 
страхъ, возбуждаемый во мн проектомъ, я какъ будто не вЗрю 
въ дЪйствительность его. И несмотря на усил1я, которыя дБлаю 
надъ собой, не могу относиться къ нему вполн$ серьезно. Я не могу 
найти возражений въ той области мыслей, въ которой дфйствовалъ 
комитетъ. Сущность возражен1й моихъ направлена не противъ 
ошибокъ и недоговорокъ проекта, но противъ той самой сферы 
дфятельности, изъ которой онъ вышелъ, и состоитъ только въ 
отрицанши приложимости и возможности такого проекта. 

Я постараюсь перенестись въ ту сферу мысли и дфятельности, 
изъ которой возникъ проектъ. МнЪ понятно, что въ настоящую 
эпоху всеобщихъ преобразованй въ Росси вопросъ устройства 
системы народнаго образован1я естественно долженъ былъ воз- 
никнуть въ правительственныхъ кругахъ. Правительство, всегда 
имЪвшее и им$ющее инищативу во вс$хъ преобразован1яхъ, но- 
воучрежден!яхъ, должно было естественно прайти къ уб$жденю, 
что именно въ настоящее время на немъ лежитъ обязанность 
устройства системы народнаго образован1я. Придя къ такому 
убЪжден1ю, оно также естественно должно было поручить устрой- 
ство системы извЪстнымъ чиновникамъ различныхъ министерствъ. 
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Основательнёе и либеральнзе той мысли, что въ составлен 
проекта должны участвовать представители всхъ вЗдомствъ, 
ничего нельзя было придумать, ничего нельзя было и требовать. 
(Можно было бы замтить только, почему въ этомъ комитетз, 
занят1я котораго важнфе въ тысячу разъ крестьянскаго коми- 
тета, не были приглашены эксперты такъ же, какъ при обсужде- 
н!и вопроса объ освобожден! крестьянъ; но зам$чан!е это не 
имЪеть силы, ибо, по нашему уб$жден!1ю, ежели бы и были при- 
глашены такъ называемые эксперты, проектъ мало бы изм нился 
отъ того, что онъ есть). О томъ, чтобы самъ народъ до котораго 
только и касается дВло проекта, самъ бы посредствомъ своихъ 
представителей составляль свою систему, не могло быть и рзчи. 

Люди, хотя и весьма почтенные, служащ!е чиновники, ни» 
когда не изучавше ни народа, ни вопросовъ народнаго образо- 
ван!я, неспешалисты того дВла, которымъ они занимались, 
продолжая свои прежн!я занят1я, не имфя времени посвятить 
десятки лЪтъ на изучен1е предстоящаго вопроса, стали соби- 
раться по извЪстнымъ днямъ недфли и обсуживать величайций 
вопросъ м!роустройства народнаго образован1я в5 Россзи. Надо 
еще замЪтить, что существеннЪ йпий вопросъ подвЪдомственности 
училищь Министерству Народнаго Посвзщен1я былъ пред- 
р$шенъ въ комитет гг. министровъ, и что потому члены коми- 
тета были поставлены въ самыя Т$сныя рамки. 

Я впередъь признаю вс$хъ членовъ комитета высокообразо- 
ванными и высоконравственными лицами, проникнутыми лю- 
бовью къ народу и желан!емъ блага отечеству, и, несмотря на 
то, не могу предположить, чтобы при т5хъ условляхъ, при ко- 
торыхъ они работали, могло бы выйти что-нибудь другое. Дол- 
женъ бы выйти тотъ самый проектъ, которымъ мы занимаемся. 
Во всемъ проектВ видно не столько изучен1е народныхъ потреб- 
ностей и изучен!е самаго образован1я и на этихъ основан1яхъ 
постановлен1е новыхъ законовъ, а какая-то борьба съ чЁмъ-то 
неизв стнымъ, вреднымъ и мертвящимъ. Весь проектъ, какъ 
видфли читатели, наполненъ статьями о томъ, что народныя учи- 
лища суть заведенля открытыя; что священники могутъ учить 
только тогда, когда они имъють время учить; что попечителю 
не присвоивается никакить правъ; что учителямь не полагается 
чиновь; что не полагается казенной формы для строемй; что 
частныя лица могуть учить; что и дъвочекъ можно учить; что 
можно заводить бибмотеки; что дифектоюръ училищь долженз 
ъздить по училищамь; что учителями могуть быть лица всътз 
сословлй; что два раза нельзя брать денегъь за ученле; что ученики 
могуть ходить и не тодить; что учителямь не должно быть 
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дълаемо преградь къ переходу въ другой родъ службы (ст. 99 
объяснительной записки); что учителямь не нужно мундировъ, 
её себ., еф сеф. Читая проектъь и живя въ деревн%, удивляешься, 
зачёмъ пишуть такя статьи, а этими статьями наполненъ 
проектъ, что можно видЪть и изъ нашего разбора. 

Работая при такихъ услов1яхъ—незнан1я дла, незнан1я 
народа и его потребностей и, главное, при стБенительности 
твхъ требован1й, которыя чувствуются во всемъ проект, можно 
только удивляться, почему проекть вышелъ еще не хуже. 

Вопросъ былъ поставленъ такъ: средствъ н$тъ и не будетъ, 
народное образованйе должно быть подчинено Министерству 
Народнаго Просвзщен!я, духовенству должно имЪть власть 
руководить и направлять духъ образован1я, самоуправлен1е 
школъ и самыя школы должны быть однообразны по всей Рос- 
си,—сд$Злайте, чтобы такая система была бы наилучшая.— 
Выдумать русскую систему образован1я такую, которая бы выте- 
кала изъ потребностей народа, невозможно ни комитету, никому 
въ м!рЪ; надобно ждать, чтобы она сама выросла изъ народа. 
Для того, чтобы угадать м$ры, которыя бы способствовали, а 
не стБсняли такое развит1е, нужно много времени, труда, изуче- 
ня и свободы воззрЪн!я; но ни того, ни другого не было у ко- 
митета. Для разрЪшен1я вопроса необходимо было обратиться 
КЪ европейскимъ системамъ. Я полагаю, что были посланы 
чиновники для изучен1я системъ въ различныя государства. (Я 
даже видалъ такихъ изучателей, скитающихся безъ цёли изъ 
мета въ м$сто и озабоченныхъ только мыслью, какъ бы соста- 
вить записку, которую надо представить министру). 

На основан1и такихъ записокъ, я полагаю, разбираемы были 
въ комитет вс$ иностранныя системы. Нельзя достаточно быть 
благодарнымъ комитету за то, что изъ вс$хъ неприложимыхь 
къ намъ системъ онъ выбралъ менфе дурную— американскую. 
Рфшивъ на основан! этой системы главный финансовый во- 
просъ, комитеть сталь рЪ$фшать вопросы административные, 
соображаясь только съ предр5шен1емъ комитета гг. министровь 
о подвЪздометвенности школъ Министерству Народнаго Про- 
св$щен1я и для узнан1я обстоятельствъ дла пользуясь только 
имфющимися въ С.-Петербург$ матер1алами: для распред$лен1я 
училищъ— запиской Географическаго общества, для опредВленя 
числа училищъ-—офищальными отчетами духовнаго вфдомства 
и директоровъ, — и проектъ составился. 

Съ точки зрЪн1я правительственной, какъ только проектъ 
будетъ приведенъ въ исполнен!е, во всей Росс1и въ соразм8рномъ 
населен1ю числ откроются школы. Въ большей части случаевъ 
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народъ достаточный будетъ съ охотой платить 271/, к. съ души, 
въ бёдныхь селен1яхъ школы откроются даромъ (на губернеюмй 
капиталъ).Крестьяне, за такую ум$ренную цзну имя отлично 
устроенныя училища, не будутъ отдавать своихъ дЪтей къ сол- 
датамъ, а охотно поведутъ ихъ въ школу. На тысячу душъ вездз 
(все съ правительственной точки зр$н1я) будетъ красивый боль- 
шой домъ, хотя построенный и не по форм$, но съ надписью 
«школа», съ лавками и столами и съ надежнымъ, поставленнымъ 
правительствомъ, учителемъ. ДЪти будуть собираться со всего 
прихода. Родители будуть гордиться аттестатами, получаемыми 
ихъ ДФтьми; аттестатъ будетъь считаться лучшею рекомендащей 
для молодого парня: и д$вку за него отдадутъ и въ работу его 
возьмуТъ охотнфе, ежели у него есть аттестатъ. Черезъ три-че- 
тыре года будуть ходить не одни мальчики, но и дзвочки. Одинъ 
учитель, раздЪляя часы дня, будетъ учить 100 учениковъ. Уче- 
не будетъ идти уси шно, во-первыхъ, потому, что будетъ по пред- 
ложенной прем1и найденъ, выбранъ и одобренъ Министерствомъ 
Народнаго Просв$щен1я лучший методъ и этотъ методъ будеть 
обязателенъ для всЗхъ школъ (а черезъ нзеколько времени и 
сами учителя будутъ вс приготовлены по одной лучшей метод); 
во-вторыхъ, потому что руководства тоже будуть лучипя, одоб- 
ренныя министерствомъ, въ род Берте и Ободовскаго. Учитель 
будетъ совершенно обезпеченъ въ жизни, привязанъ и соединенъ 
съ сослов1емъ, среди котораго онъ живетъ. Учитель, какъ и въ 
Герман1и, будеть со священникомъ составлять аристократю 
въ деревнз, будетъ первымъ другомъ и совЪтникомъ крестьянъ. 
На каждое учительское м$сто будуть десятки кандидатовъ, 
изъ которыхъ достойнфйшихъ будетъ избирать знающий дЪло и 
образованный директоръ. Законоучитель за приличное возна- 
гражден1е будетъ утверждать дфтей въ истинахъ православной 
религ!и. Такъ какъ почти все молодое поколВн1е будетъ стянуто 
въ школы, ими будетъ прекращена возможность развит1я раскола. 
Средства школы всегда будуть достаточны не только для платы 
учителямъ, которыхъ правительство обезпечиваетъ посредствомъ 
271-копеечнаго сбора, но и для учебныхъ пособ\Й и для помзщений, 
устройство которыхъ предоставлено на произволъ общества, 
вел дств1е чего общества не будутъ скупиться, а въ этомъ от- 
ношен1и соперничать другь передъ другомъ. Мало того, что об- 
щества не будутъ жалЪть средствъ, каждая школа будетъь имЪть 
попечителя или попечительницу, и эти лица, соревнуя народному 
образованю—какъ надо полагать, богатые люди — будутъ по- 
могать школ какъ матер1альными средствами, такъ и въ упра- 
влен1и ея. Всякое мал5йшее упущение учителя или недоразум$- 
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н1е со стороны родителей будетъ устраняемо попечителями или 
мировыми посредниками, которые охотно посвятятъ часть своихь 
досуговъ святому дВлу народнаго образован1я, возбуждающему 
сочувств!е всзхъ просв$щенныхъ людей Росс1и. Время учен1я 
не будетъ обременять нравственныя силы учениковъ; все лЪто 
будетъ отдано для сельскихъ работъ. Курсъ ученая будетъ за- 
ключать въ себБ самыя существенныя знан1я и будетъ содБй- 
ствовать къ утвержденю въ народ религозныхъ и нравствен- 
ныхъ понят!Й. Злонам$ренныя и грубыя, необразованныя лица, 
обязанныя объявлять объ открыт своихъ училищъ, тёмъ самымъ 
будуть подпадать подъ общ надзоръ учебнаго начальства и 
ТВмъ самымъ будуть лишены возможности им$ть вредное вл1я- 
н1е. Правительственныя школы естественно будуть такъ хороши, 
что конкуренщя съ ними частныхъ школъ окажется невозможной, 
какъ это было въ Америк$, т$мъ болЪе что правительственная 
школа будетъ безплатна. Губернское начальство надъ учили- 
щами будетъ сосредоточено въ одномъ образованномъ, знающемъ 
дфло и самостоятельномъ лиц8—директорз училищъ. Лицо 
это, матер1ально обезпеченное и не связанное никакими канце- 
лярскими требован1ями, будетъ постоянно Фздить по школамъ, 
дВлать экзамены и лично сл$дить за успВхами учевя. 

Кажется, какъ хорошо! Такъ и видишь по всей Росе1ли возник- 
пе болыше училищные дома съ желЗзными крышами, пожер- 
твованными пПопечителями или обществами, въ назначенный 
министерствомъ чЧасъ видишь съ сумочками черезъ плечо со- 
бирающихся изъ разныхъ деревень учениковъ; видишь обра- 
зованнаго, изучившаго лучшую методу учителя и исполен- 
ную любовью къ ДБлу попечительницу, присутствующую при 
классахъ и сл$дящую за учен1емъ; видишь на обывательскихъ 
пр18зжающаго директора уже н$еколько разъ въ году побы- 
вавшаго въ школ$, знающаго и учителя и почти вс$хъ учени- 
ковъ И дающаго учителю практическ1е совфты; видишь счасте 
и довольство родителей, присутствующихъ при экзаменахъ и 
съ трепетомъ ожидающихъ наградъ и аттестатовъь для своихъ 
дЪтей и видишь это все по всей Росе1и; видишь, какъ быстро 
разсЪивается мракъ нев$жества и грубый нев жественный народъ 
дЪлается совсёмъ другимъ-—образованнымъ и счастливымъ. 

Но все это будетъ не такъ. ДЪйствительность имфетъь свои 
законы и свои требован1я. Въ дЪйствительности, насколько я 
знаю народъ, приложен1е проекта осуществится слЗдующимъ 
образомъ. 

Черезъ земскую полишю или волостныя правлен1я будетъ 
объявлено, что крестьяне должны собрать къ такому-то сроку 


Соса 


д 


по 971/, коп. съ души. Будетъ объявлено, что деньги эти соби- 
раются на училище. Потомъ объявять еще сборъ на устройство 
училища; ежели скажутъ, что количество сбора зависить отъь 
нихь, крестьяне положатъ по 3 коп. и потому принуждены бу- 
дутъ назначить опред$ленный сборъ. Крестьяне, само собой ра- 
зум$Зется, не поймутъ и не повЗрятъ этому. Большинство рёшить, 
что пришелъ оть царя указъ прибавить налогъ, и больше ничего. 
Деньги соберуть съ трудомъ, съ угрозами, съ насил1емъ. Стано- 
вой же объявить, что училище должно быть построено въ та- 
комъ то мБетЪ и что сами общества должны избрать распоря- 
дителей постройки. Естественно, крестьяне и въ этомъ будуть 
видзть еще новый налогъ и только вслдств1е принужден1я ис- 
полнять предписанное. Что и въ какомъ видВ строить, они опять 
не будуть знать и будуть исполнять только приказане на- 
чальства. 

Имъ скажуть, что они могуть избрать попечителя своего 
училища; этого они никакъ не поймутъ, и не потому, что они 
глупы и не образованы, а потому что имъ никакъ не войдетъ въ 
голову, что непосредственно наблюдать за учен1емъ своихъ дз- 
тей они не имЗють права, а должны для этой цзли выбрать ка- 
кое-то лицо, которое въ сущности тоже не им$етъ никакого права. 
Налогь 271/, коп., налогъ на устройство училища, обязательство 
строить его—все это породить въ народ такое недоброжела- 
тельство къ мысли и слову «училище», съ которымъ они есте- 
ственно будуть соединять мысль налога, что они не захотятъ выби- 
рать никого, опасаясь, чтобъ и на жалованье попечителю не со- 
брали съ нихъ денегь. Становой и посредникъ насядуть на нихъ, 
и они со страхомъ и трепетомъ выберуть перваго попавшагося 
и назвавшагося попечителя. Попечителемъ или останется ми- 
ровой посредникъ, или будетъ выбранъ, почти всегда, первый 
помфщикъ, живупшиЙ въ селЪ, и потому попечительство его бу- 
деть или забава, или ёрничество, т.-е. занят1е серьезнёйшимъ 
дЪломъ въ мВ какъ игрушкой, или средствомъ для осущест- 
влен1я тщеславныхь прихотей. Посреднику же при теперешнемъ 
положенш н%$ть физической возможности исполнять и прямыя 
свои обязанности. Быть же представителемъ общества, въ отно- 
шен1и контроля этого общества надъ училищемь, есть дВло чрез- 
вычайно трудное и требующее большого знан1я и добросов%ест- 
наго труда. Большинство попечителей будуть заходить раза 
два въ м5сяцьъ въ училище, подарятъ, можетъ быть, въ него 
доску, сдБланную домашнимъ столяромъ, по воскресеньямъ по- 
зовуть къ себф учителя (и это самое лучшее) и, въ случа на- 
добности учителя, отрекомендуютъ своего крестника, выгнач- 
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наго изъ богослов!я сына священника, или своего бывшаго кон- 
торщика. 

Построивъ училище и заплативъ деньги, общества подуйа- 
ють, что теперь отдохнули отъ училищныхъ налоговъ, — не 
тутъ-то было. Отановой объявить имъ, что они должны еще от- 
р%8зать полдесятины коноплянниковъ учителю. Опять станутъь 
собираться сходки, опять слова училище и насильственное от- 
чуоюденле сольются въ одно нераздВльное понят!е. Пойдуть му- 
жики ходить по огородамъ разм$ривать землю, переругаются, 
перессорятся, нагр$шатъ, по ихъ выражен!ю, соберутся другой 
и третАЙй разъ и какъ-нибудь, исполняя приказан!е начальства, 
оторвуть отъ себя кусокъ драгоцзнной для нихъ огородной 
земли. И это еще не все: собирай сходку еще—какъ разложить 
по приходу отсыпное учителю. (Натуральныя повинности — 
самыя нелюбимыя крестьянами). Наконецъ училище построено 
и содержан!е учителю готово. Ежели помфщикъ или посредникъ 
не рекомендовали своего конторщика или крестника, директоръ 
училищъь долженъ назначить своего учителя. Выборъ для дирек- 
тора училищъ будетъ или очень легокъ или очень труденъ, ибо 
тысячи учителей, выгнанныхъ изъ писцовъ и изъ семинарий, бу- 
дуть каждый день стоять въ его передней, подпаивать его пись- 
моводителя и поддфлываться къ нему со всЪхъ возможныхъ сто- 
ронъ. Директоръ, бывпий учитель гимназши, ежели онъ вполнЪ 
добросов$стный и осторожный челов$къ, будеть руководиться 
въ выборВ учителей только одною степенью образован1я, т.-е. 
предпочитать кончившаго некончившему курсъ, и вел$детв1е 
этого будетъ безпрестанно ошибаться. Большинство же дирек- 
торовъ, не такъ строго смотрящихъ на свои обязанности, будуть 
руководиться филантропическими рекомендац1ями и своимь доб- 
рымъ сердцемъ; отчего не дать кусокъ хлЪфба бЪдному челов ку? 
и вслфдетв1е того будутъ точно такъ же ошибаться, какъ и пер- 
вые. Я не вижу для директора боле справедливаго основан1я 
выбора, какъ жребй. 

Такъ или иначе учитель назначенъ. Обществамъ объявляется, 
что они могутъ безплатно посылать своихъ дзтей въ ту самую 
школу, которая досталась имъ такимъ сокомъ. Большинство 
крестьянъ вездВ отвЪтять одно на такое предложен!е: «чорть 
съ ней, съ этою школой; ужъ она намъ вотъ гдз сидите! Жили 
столько лфтъ безъ школы и еще проживемъ, а захочу малаго 
выучить, такъ къ дьячку отдамъ. То ученье я ужъ знаю, а это 
еще Богъ знаетъ, что будетъ: пожалуй, выучатъ малаго, да и 
совсфмъ отъ меня возьмутъ». Положимъ, такое мн$н!е не будетъ 
повсем$стно, разс$ется со временемъ, и глядя на усп$хи тъхь 
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ДЪтей, которыя поступятъ сначала, и друге захотятъ отдавать; 
И ВЪ этомъ, недопускаемомъ мною, случа отдадутъ въ школу 
только живущ!е въ сел, въ которомъ устроено училище. 
Никакая бозплатность не приманитъь учениковъь во время 
зимы изъ деревень, находящихся на версту отъ школы, — 
это физически невозможно. Среднимъ числомъ въ школ$ бу- 
деть челов$къ 165. Остальныя ДЪти прихода будутъ учиться 
У частныхь людей по деревнямъ или вовсе не будутъ 
учиться, будуть числиться въ школ и вписываться въ 
отчетъ. Усифхь въ училищахъь будетъ точно такой же, ежели 
не хуже, чБмъ усп$хъ у частныхъ учителей — дьячковъ и 
солдатъ. Учителя будуть люди того же самаго разбора семи- 
наристы, ибо другихъь еще н%Ътъ, только въ первомъ случа 
не связанные никакими ст$фснительными услов1ями и нахо- 
дящ1еся подъ строгимъ контролемъ родителей, требующихь 
успзховъ, соотвЗтственныхъ платимымъ деньгамъ; въ правитель- 
ственномъ же училищЪ, подчиняясь методамъ, руководствамъ, 
ограничен1ю числа часовъ въ день и вм$шательствамъ попечи- 
телей и директоровъ, усп$хи, навЁрное, будуть хуже. Дирек- 
торъ будеть получать огромное содержан1е, будеть ФЗздить, 
изрздка м$фшать добросов$стнымъ, хорошимъ учителямъ, назна- 
чать дурныхъ учителей и см$нять хорошихъ, ибо знать услов1я 
школъь на цфлую губерн!ю невозможно, а управлять ими онъ 
долженъ и будетъ въ изв$стные сроки представлять вфдомости, 
столь же невольно ложныя, какъ и т%, которыя теперь предста- 
вляются. Частныя школы будуть существовать точно такъ же, 
какъ и теперь существуютъ, не заявляя о своемъ существовании, 
и никто не будетъ знать о нихъ, несмотря на то, что въ нихъ-то 
и будетъ происходить главное движен!е народнаго образовавя. 

Все это еще не такъ дурно и не такъ вредно. Во всЪхъ 
отрасляхъ русской администраци мы привыкли къ несоот- 
вЪтетвенности офищальной законности къ дЪйствительности. 
Почему же, казалось бы, не быть такой же несоотв$тствен- 
ности и въ ДВЛЪ народнаго образован1я? Многое ошибочное 
и неприложимое проекта, скажуть мнф, будетъ обойдено, 
многое же осуществится и принесетъ свою пользу. Проек- 
томъ, По крайней м$рЪ, положено начало системы народнаго 
образован1я, и хорошая или дурная, малая или большая, но 
будетъь хоть одна школа на каждую тысячу душъ въ рус- 
скомъ народонаселен1и. Это было бы совершенно справедливо, 
ежели бы учрежден!е школъ вполн$ и откровенно, въ админи- 
стративномъ и финансовомъ отношен1и, было взято правитель- 
ствомъ на себл или ежели бы это учреждеше было вполн$ откро- 
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венно передано обществу. Въ настоящемъ же проект общество 
заставляютъь платить, а правительство береть на себя орга- 
низатю школъ, и изъ этого-то естественно должно вытекать 
огромпое, хотя и не вс$мъ, можетъ быть, очевидное моральное 
зло, которое надолго подорветъ развит1е образования въ русскомъ 
народЪ. Потребность образован1я только что начинаетъ свободно 
зарождаться въ народ. Народъ посл манифеста 19 февраля 
вездВ выразилъ убЪжден!е, что ему необходима теперь большая 
степень образован1я, что для пр1обрЪтен1я этого образован1я 
онъ готовъ дЪлать изв$стныя пожертвован1я. Онъ выразилъ это 
убфжден1е фактомъ: вездЪ въ огромномъ количеств возникають 
и возникли свободныя школы. Народъ шелъ и идетъ по тому пути, 
на которомъ бы желало видфть его правительство. И вдругьъ, 
налагая стфснен1я на народныя школы, налагая на всЪхъ обя- 
зательный училищный налогъ, правительство не только не прн- 
знаеть прежнее движен1е образован1я, но какъ будто отрицаетъ 
его; оно какъ будто накладываетъ на народъ обязательство дру- 
гого, чуждаго народу образован1я, устраняетъ его отъ участ1я 
въ своемъ собственномъ дЪлЪ и требуетъ не руководства и об- 
сужден1я, а только покорности. Не говоря уже, что опытъ по- 
казалъ мн% это въ частныхъ случаяхъ, истор1я и здравый смыслъ 
указывають намъ на возможные результаты такого вм шатель- 
ства: народъ сочтеть себя мученикомъ насил1я. Старыя дьяч- 
ковекля школы покажутся ему святыней, вс новыя правитель- 
ственныя школы представятся грЪховными нововведенями, и 
онъ съ озлобленемъ отвернется отъ того самаго дфла, которое 
самъ съ любовью началъ прежде, и только потому, что поторо- 
пились, не дали ему додумать свое дфло, не дали ему самому 
выбрать дорогу, а насильно повели его по той дорогв, которую 
онъ еще не считаетъ лучшей. 

Осуществлен!е проекта, кромВ всЪхъ недостатковъ въ суц- 
ности его, о которыхъ говорено было выше, породитъ одно не- 
измфримое зло — расколъ образован1я, молчаливое отрицатель- 
ное противодЪйств1е школЪ и фанатизмъ невфжества или ста- 
раго образовавя. 
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Есть много словъ, не имвВющихь точнаго опредфлен1я, смз- 
шиваемыхъ одно съ другимъ, но вмЪстЪ съ тфмъ необходимыхъ 
для передачи мыслей, —таковы слова: воспитан!е, образован1е 
и даже обучене. 

Педагоги иногда не признаютъ различ!я между образован1емъ 
и воспитан1емъ, а вмБст$ съ тёмъ не въ состоянш выражать 
своихъ мыслей иначе, какъ употребляя слова—образоване, воспи- 
тан1е, обучен1е или преподаван!е. Необходимо должны быть раз- 
дЪльныя понят!я, соотвфтетвующия этимъ словамъ. Можеть быть, 
есть причины, почему мы инстинктивно не хотимъ употреблять 
эти понят!я въ точномъ и настоящемъ ихъ смыслЪ; но понят1я эти 
существують и имфютъ право существовать отд$льно. Въ Герма- 
н!и существуетъ ясное подраздЪлен!е понят1й—Ег71ебопо (вос- 
питан1е) и Ощегг1сВ& (преподаван!е). Признано, что воспитан!е 
включаетъь въ себя преподаван!е, что преподаван1е есть одно 
изъ главныхъ средствъ воспитан1я, что всякое преподаван!е 
носитъ въ себ воспитательный элеменетъ, ег21ен1сез Е]етеп:. 
Понят1е же—образован1е, ВП4ипе, см5шивается либо съ воспи- 
тан1емъ, либо съ преподаван1емъ. НЪмецкое опредЪлен1е, самое 
общее, будеть сл$дующее: воспитан1е есть образован!е наилуч- 
шихь людей, ‘сообразно съ выработаннымъ изв$стною эпохой 
идеаломъ челов ческаго совершенства. Преподан1е, вносящее 
нравственное развит1е, есть хотя и не исключительное средство 
къ достижен1ю его, въ числ, которыхъ, кром$ преподаваня, 
есть постановлен1е воспитываемаго въ извфстныя, выгодныя 
для пцфли воспитан1я, услов1я,—дисциплина и насил!е, Гс|ф. 

Духъ человЪческлй, говорять нёмцы, долженъ быть вы- 
ломанъ, какъ тЪло, гимнастикой. Оег Се13ё тизз 5е20с15% 
\етг4еп. 
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Образоване, ВПаппе, въ Германи въ обществ и даже 
иногда въ педагогической литературЪ, какъ сказано, или см$- 
шивается съ преподаван1емъ и воспитан1емъ, или признается 
явлен1емъ общественнымъ, до котораго нзтъ дла педагогик$. 
Во французскомъ языкЪ я даже не знаю слова, соотв тствующаго 
понят1ю—образован1е: 64диса оп, шзбгасИоп, сУШвайоп совер- 
шенно друпя поняття. Точно такъ же и въ англйскомъ н$ть 
слова, соотвЪтствующаго понят1ю—юобразован1е. 

Германск1е педагоги-практики иногда даже вовсе не прн- 
знаютъ подраздЪлен!е воспитанйя и образованйя: то и другое 
сливается въ ихъ понят!и въ одно цёлое, нераздзльное. БесЪдуя 
съ знаменитымъ Дистервегомъ, я навелъ его на вопросъ объ 
образовани, воспитани и преподаванйи. Дистервегъь съ злою 
ироней отозвался о людяхъ, подразд5ляющихъ то и другое, — 
въ его понят1яхъ то и другое сливается. А вмЪст$ съ тёмЪъ мы го- 
ворили о воспитанли, образованти и преподаванли и ясно понима- 
ли другъ друга. Онъ самъ сказалъ, что образованле носить въ 
себф элементъ воспитательный, который заключается въ каждомъ 
преподавании. 

Что же значатъ эти слова, какъ они понимаются и какь 
должны быть понимаемы? 

Я не буду повторять тфхъ споровъ и бес$дъ, которые имБлъ 
съ педагогами объ этомъ предмет, не выписывать изъ книгь 
т5хъ противор$чащихь мн$ЪЙ, которыя живуть въ ли- 
тератур$ о томъ же предмет, —это было бы слишкомъ длинно, 
и каждый, прочтя первую педагогическую статью, можеть про- 
вфрить истину монхъ словъ, а здесь постараюсь объяснить 
происхожден!е этихъ понятй, ихъ разлишя и причины неясности 
ихъ понимания. 

Въ понятш педагоговъ воспитан1е включаетъ въ себя пре- 
подаван1е. 

Такъ называемая наука педагогика занимается только вос- 
питанемъ и смотрить на образовывающагося челов$ка какъ на 
существо, совершенно подчиненное воспитателю. Только через» 
его посредство образовывающийся получаетъ образовательныя илн 
воспитательныя впечатлЪн1я, будутъ ли эти впечатлЪн1я книги, 
разсказы, требован1я запоминан1я, художественныя или тЪ- 
лесныя упражненля. Весь вншвЙ м!ръ допускается къ воз- 
дЪНеть1ю на ученика только настолько, пасколько воспитатель 
находить это удобнымъ. Воспитатель старается окружить своего 
питомца непропицаемою стфной отъ вмяюя мпра и только 
сквозь свою научную школьно-воспитательную воронку про- 
пускаетъ то, что считаеть полезнымъ. Я не говорю о томъ, что 
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длалось или двлается у такъ называемыхъ отсталыхъ людей, 
л не воюю съ мельницами,—я говорю о томъ, какъ понимается 
н прилагается воспитан!е у такъ называемыхъ самыхъ лучшихь 
передовыхъ воспитателей. ВездЪ влляне жизни отстранено отъ 
заботъ педагога, вездз школа обстроена кругомъ китайскою 
стзной книжной мудрости, сквозь которую пропускается жи- 
зненное образовательное вл1ян1е только настолько, насколько 
это нравится воспитателямъ. Вллян1е жизни не признается. Такъ 
смотрить наука-педагогика, потому что признаетъ за собой право 
знать, что нужно для образован1я наилучшаго челов ка, и счи- 
таетъ возможнымъ устранить отъ воспитанника всякое вн-вос- 
питательное вл!ян1е; такъ поступаеть и практика воспиташя. 

На основан1и такого взгляда естественно смёшивается вос- 
питан!е и образован1е, ибо признается, что не будь воспитан!я, 
не было бы и образованля. Въ посл$днее же время, когда смутно 
начала сознаваться потребность свободы образованля, лучше 
педагоги пришли къ убЪфжден!ю, что преподаван1е есть един- 
ственное средство воспитан1я, но преподаван1е принудительное, 
обязательное, и потому стали см$5шивать вс три понят1я—вос- 
питан!е, образован1е и обучене. 

По понят1ямъ педагога-теоретика воспитан1е есть дЁйств!е од- 
ного челов®ка на другого и включаетъ въ себя три дЪйств1я: 
1) нравственное или насильственное вл1ян1е воспитателя, —образъ 
жизни, наказания; 2) обучен!е и преподавание, и 3) руковожден!е 
жизненными вл1ян1ями на воспитываемаго. Ошибка и см5шен1е 
понят, по нашему уб5жденю, происходятъ оттого, что пе- 
дагогика принимаетъ своимъ предметомъ воспитан1е, а не об- 
разованте, и не видитъ возможности для воспитателя предвидЪть, 
соразмВрить и опредБлить вс вллян1я жизни. Каждый пе- 
дагогь соглашается, что жизнь вноситъ свое вллян1е и до школы, 
и посл школы, и, несмотря на все старан1е устранить ее, и во 
время школы. Вл1ян!е это такъ сильно, что большею частью 
уничтожается все вл1ян1е школьнаго воспитан1я; но педагогь 
видить ВЪ этомъ только недостаточность развит1я науки и ис- 
кусства педагогики, и все-таки признаетъ своею задачей воспи- 
тан!е людей по извЪстному образцу, а не образоване, т.-е. 
изучен1е путей, посредствомъ которыхъ образуются люди, и с0- 
дЪЙств1е этому свободному образован1ю. Я соглашаюсь, что 
Ощеггсц6, учене, преподаван1е, есть часть Ег71ерапе—вос- 
питан1я, но образован1е включаетъ въ себЪ то и другое. 

Воспитан!е не есть предметъ педагогики, но одно изъ явлен!й. 
на которое педагогика не можеть не обратить вниманая, пред- 
метомъ же педагогики должно и можетъ быть только образоване. 
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Образованйе въ обширномъ смысл, по нашему убЗжден!ю, со- 
ставляетъ совокупность всзхь тзхъ влмян, которыя разви- 
ваютъ челов$ка, даютъ ему боле обширное м!росозерцанте, 
даютъ ему новыя свфдЪн!1я. ДЪтеюя игры, страданйя, наказан1я 
родителей, книги, работы, учен1е насильственное и свободное, 
искусства, науки, жизнь—все образовываетъ. 

Образован!е вообще понимается или какъ послЁдств1е всБхъ 
тТ5хъ виян, которыя жизнь оказываетъ на челов$ка (въ смысл 
образован1е челов$ка, мы говоримъ: образованный человЪкъ), 
или какъ самое вл1ян1е на челов$ка вс$хъ жизненныхь условай 
(въ смыслВ образоване нфмца, русскаго мужика, барина, мы 
говоримъ: челов$къ получилъ плохое образован1е или хорошее 
ит. п.). Только съ этимъ послфднимъ мы имфемъ дЪло. Воспи- 
тан1е есть воздЪЙйств1е одного челов$ка на другого съ ц$лью 
заставить воспитываемаго усвоить изв5стныя нравственныя при- 
вычки (мы говоримъ: они его воспитали лицемфромъ, разбой- 
никомъ или Добрымъ челов$комъ. Спартанцы воспитывали му- 
жественныхъ людей, французы воспитываютъ одностороннихъ 
и самодовольныхъ). Преподаван!е есть передача св дВн1Й одного 
человЪ ка другому (преподавать можно шахматную игру, истор1ю, 
сапожное мастерство). Учене, отт$нокъ преподаванйя, есть 
воздфйств1е одного челов$ка на другого съ цБлью заставить 
ученика усвоить извЪфстныя физическля привычки (учить пЪть, 
плотничать, танцовать, грести веслами, говорить наизусть). 
Преподаван1е и учен1е суть средетва образован!я, когда онн 
свободны, и средства воспитан1я, когда учен!е насильственно 
и когда преподаван1е исключительно, то-есть преподаются 
только т5 предметы, которые воспитатель считаетъ нужными. 
Истина ясно и инстинктивно сказывается каждому. Сколько бы 
мы ни старались сливать раздльное и подразд$лять неразд- 
лимое, и поддлывать мысль подъ порядокъ существующихъ 
вешей— истина очевидна. 

Воспитан1е есть принудительное, насильственное воздЪЯ- 
ств1е одного лица на другое съ цфлью образовать такого чело- 
вЪ%ка, который намъ кажется хорошимъ; а образован1е есть сво- 
бодное отношен1е людей, имбющее своимъ основан1емъ потреб- 
пость одного праобрЪтать св$дЪн1я, а другого—сообщать уже 
прюбр$тенное имъ. Преподаван1е, Отцегг1е |, есть средство какъ 
образован1я, такъ и воспитанйя. Различ!е воспитан1я отъ об- 
разован1я только въ насилии, право на которое признаетъ за 
собою воспитан1е. Воспитан1е есть образован1е насильственное. 
Образован!е свободно. 
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Воспитан1е французское 6диса оп, англЙское адисаЙоп, н- 
мецкое Еглевипе—понят1я, существующя въ Европ, образо- 
ван1е же есть поняте, существующее только въ Росси и отчасти 
въ Германи, гд имЪется почти соотвзтствующее слово—В1- 
дите. Во Франщи же и Англ это понят1е и слово вовсе не су- 
ществуютъ. СУШзайИоп есть просв щен!е, шэбгисЯоп есть по- 
нят1е европейское, не переводимое по-русски, означающее бо- 
гатство школьныхъ научныхъ св$дфн!Й или передачу ихъ, но 
не есть образован!е, включающее въ себя и научныя знан1я, и 
искусства, и физическое развите. 

Я говорилъ въ первой стать о прав насилйя въ дЪлВ об- 
разован1я и старался доказать, что, во-первыхъ, насил!е невоз- 
можно, во-вторыхъ, не приводить ни къ какимъ результатамъ, 
или къ печальнымъ, въ-третьихъ, что насил!е это не можетъ 
имЪть другого основан1я, кромВ произвола (черкесъ учить во- 
ровать, магометанинъ——убивать нев$рныхъ). Воспитан1я какъ 
предмета науки—н?Ътъ. Воспитан!е есть возведенное въ принципъ 
стремлен!е къ нравственному деспотизму. Воспитан1е есть, я не 
скажу — выражен1е дурной стороны человческой природы, 
но явлен!е, доказывающее неразвитость челов ческой мысли 
и потому не могущее быть положеннымъ основан1емъ разумной 
челов ческой дфятельности — науки. 

Воспитан!е есть стремлен1е одного человЗка сдЗлать друго- 
го такимъ же, каковъ онъ самъ. (Стремлен1е бВднаго отнять 
богатство у богатаго, чувство зависти стараго при взгляд на 
свзжую и сильную молодость,—чувство зависти, возведенное 
въ принципъ и теорю.) Я убфжденъ, что воспитатель только 
потому можеть съ такимъ жаромъ заниматься воспитан1емъ 
ребенка, что въ основ этого стремлен1я лежить зависть къ 
чистотв ребенка и желан1е сд$лать его похожимъ на себя, 
то-есть больше испорченнымъ. 

Я знаю барышника - дворника, постоянно подлыми пу- 
тями сбивающаго себ копейку, который на мои увфщатя и 
подольщен1я отдать славнаго 12 - лЪтняго своего сынишку ко 
мн въ Яснополянскую школу, въ самодовольную улыбку рас- 
пуская свою красную рожу, постоянно отв$чаетъ одно и то же: 
«Оно такъ-то такъ, ваше слятельство, да мнЪ нужн®е всего прежде 
напитать его своимъ духомъ». И онъ его везд$ таскаетъ съ собой 
и хвастается тфмъ, что 12 - лБтв!Й сынишка научился обдувать 
мужиковъ, ссыпающихъ отцу пшеницу. Кто не знаетъ отцовъ, 
воспитанныхъ въ юнкерахъ и корпусахъ, считающихъ только 
то образован!е хорошимъ, которое пропитано тЪмъ самымъ 
духомъ, въ которомъ эти отцы сами воспитывались? РазвЪ 
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не точно такь же пропитывають своимъ духомъ профессора 
въ университетахь и монахи въ семинарляхь? Мн не х.- 
чется доказывать то, что я разъ уже доказывалъ, и то, что 
слишкомъ легко доказать: что воспитан1е, какъ умышленное 
формирован1е людей по извЗстнымъ образцамъ,—неплодотворно, 
незаконно и невозможно. ЗдЪсь я ограничусь однимъ вопросомъ. 
Права воспитан1я не существуетъ. Я не признаю его, не прн- 
знаетъ, не признавало и не будетъ признавать его все воспиты- 
ваемое молодое поколЁн1е, всегда и везд8 возмущающееся про- 
тивъ насил!я воспитан1я. Чъмь вы докажете это право. Я не 
знаю и не полагаю ничего, а вы признаете и полагаете новое, 
для насъ несуществующее право одного челов$ка д$флать изь 
другихъ людей такихъ, какихъ ему хочется. Докажите это право, 
но только не т%мъ, что фактъ злоупотреблен1я властью существу- 
етъ и давно уже существовалъ. Не вы истцы, а мы,/— вы же от- 
вътчики. МнЪ уже н5сколько разъ устно и печатно возражали на 
мысли, выраженныя въ «Ясной ПолянЪ» такъ, какъ успокаиваютъ 
неспокойное дитя. Мн говорили: «безъ сомнфн1я, воспитывать 
такъ, какъ воспитывались въ среднев$ковыхъ монастыряхъ,— 
безъ сомнф я, это не хорошо, но гимназ1и, университеты совсЪмь 
другое д$ло». Друпе еще говорили: «безъ сомнфн1я, это такъ, 
но, принявъ во вниман!е ит. д. таке-то и так1я-то обстоятельства, 
надо согласиться, что иначе невозможно». Такой пр1емъ возра- 
жен1я, мнЪ кажется, обличаеть не серьезность, а слабость 
мысли. Вопросъ поставленъ такъ: иметь или н$фтъ одинъ че- 
ловзкъ право на воспитан!е другого? Нельзя отвЪчать — нЪтъ, 
но однакоже... Необходимо отвфтить: да или нЪтъ. Если — да, 
то жидовская синагога, дьячковское училище имБють столь же 
законное право существовать, какъ вс$ наши университеты. 
Если—нЪтъ, то и вашъ университетъ, какъ воспитательное за- 
веден1е, столь же незаконенъ, если только онъ несовершенент 
и всБ не признаютъ его таковымъ. Я не вижу середины, и не по 
одной теорш, но и въ дЪйствительности. Для меня одинаково 
возмутительны гимназ1я съ своею латынью и профессоръ универ- 
сптета съ своимъ радикализмомъ или матерлализмомъ. Ни гим- 
пазистъ, ни студентъ не имфютъ свободы выбора. По моимъ на- 
блюденямъ, даже результаты всЪхъ этихъ родовъ воспитан1я оди- 
наково уродливы. РазвЪ не очевидно, что курсы ученья нашихъ 
высшихъ учебныхъ заведенай будутъ въ ХХ[ етолБтш казаться 
нашимъ потомкамъ столь же странными и безполезными, какими 
намъ кажутся теперь среднев$ковыя школы. Такъ легко придти 
къ тому простому заключешю, что если въ истори челов5 чески хъ 
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смзнялись другими, то на какомъ основани принуждать моло- 
дое поколЗн!е усваивать т$ знан1я, которыя навЪрное окажутся 
ошибочными? Скажутъ и говорили: если такъ было всегда, то 
о чемъ вы хлопочете?—такъ должно быть. Я никакъ не вижу 
этого. Если люди всегда убивали другъ друга, то изъ этого ни- 
какъ не слфдуетъ, чтобъ это всегда такъ должно было быть, 
и чтобъ уб!Йство нужно было возводить въ принципъ, особенно 
если бы найдены были причины этихъ уб1йствъ и указана воз- 
можность обойтись безъ нихъ. Главное же, зач мъ вы, при- 
знавая общее челов ческое право воспитан1я, осуждаете дурное 
воспитан1е? Осуждаеть отецъ, отдавши своего сына въ гимназ!ю, 
осуждаеть религля, глядя на университеты, осуждаетъ прави- 
тельство, осуждаетъ общество. Или признать за каждымь право, 
или ни за кБмъ. — Я не вижу середины. Наука должна рёшить 
вопросъ: им$емъ ли мы право воспитан1я или нзтъ? Отчего не 
сказать правды? ВЪдь университеть не любитъ поповскаго 
образованйя и говоритъ, что нЪтъ ничего хуже семинар!Й; духов- 
ные не любятъ университетскаго образован1я и говорятъ, что 
нфть ничего хуже университетовъ, что это только школы гор- 
дости и атеизма; родители осуждаютъ университеты; универ- 
ситеты осуждаютъ кадетске корпуса; правительство осуждаетъ 
университеты и наоборотъ. Кто же правъ, кто виноватъ? Здра- 
вая мысль въ живомъ, не мертвомъ народЪ, въ виду такихъ во- 
просовъ, не можетъ заниматься составленемъ картинокъ для 
нагляднаго обучен1я, ей необходимо отвфтить на эти вопросы. 
А будеть ли эта мысль называться педагогика или нЪтъ—это 
все равно. Есть два отвЪта: или признать право за тфмъ, къ кому 
мы ближе или кого мы больше любимъ или боимся, какъ дБлаетъ 
это большинство (попъ я, то считаю семинарш лучше всего; 
военный я, то предпочитаю кадетск1й корпусъ; студенть—то 
признаю одни университеты. Такъ дзлаемъ мы всЪ, только 
обставляя свои пристрастля боле или мене остроумными 
доводами и вовсе не зам чая, что вс наши противники д$лаютъ 
то же самое), или ни за кёмъ не признавать права воспитания. 
Я избралъ этотъ послдн!1й путь и старался доказать почему. 

Я говорю, что университеты не только русске, но и во всей 
Европ, какъ скоро не совершенно свободны, не имфютъ другого 
основан1я, какъ произволъ, и столь же уродливы, какъ мона- 
стырекя школы. Я прошу будущихь критиковъ не стушевывать 
моихъ выводовъ: или я вру, или ошибается вся педагогика— 
средины не можетъ быть. Итакъ, до т5хъ поръ, пока не будетъ 
доказано права воспитан1я, я не признаю его. Но, т$мъ не ме- 
не, не призквавая права воспитан1я, я не могу не признавать 
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самаго явлен1я, факта воспитанйя, и долженъ объяснить его. 
Откуда взялось воспитан1е и тотъ странный взглядъ нашего 
общества, то необъяснимое противорЪч!е, вслЪдетв1е котораго 
мы говоримъ: эта мать дурна, она не им$етъ права воспитывать 
свою дочь, — отнять ее у матери; это заведен1е дурно, —уни- 
чтожить его; а это заведен1е хорошо,—надо поддержать его? 
ВелЪдств1е чего существуетъ воспитан1е? 

Если существуетъ вЪками такое ненормальное явлен1е, какъ 
насил!е въ образован!и — воспитан1е, то причины этого явлен1я 
должны корениться въ челов ческой природ. Причины эти я 
вижу: 1) въ семейств, 2) въ религ, 3) въ государств и 4) въ 
обществ (въ т5еномъ смыслВ, — у насъ, въ кругу чиновниковъ 
и дворянства). 

Первая причина состоитъ въ томъ, что отецъ и мать, как!е 
бы они ни были, желаютъ сдфлать своихъ дфтей такими же, 
какъ они сами, или, по крайней мЪрЪ, такими, какими бы они 
желали быть сами. Стремлен1е это такъ естественно, что нельзя 
возмущаться противъ него. До тзхъ поръ, пока право свободнаго 
развит1я каждой личности не вошло въ сознан1е каждаго ро- 
дителя, нельзя требовать ничего другого. КромЪ того, родители 
боле всякаго другого будуть зависфть оть того, ч$мъ сдБ- 
лается ихъ сынъ: такъ что стремлен!е ихь воспитать его 
по-своему можетъ назваться ежели не справедливымъ, то 
естественнымъ. 

Вторая причина, порождающая явлен1е воспитания, есть 
религ1я. Какъ скоро челов$къ-—магометанинъ, жидъ или хри- 
станинъ—твердо вЪрить, что человЪкъ, не признаюций его 
учен1я, не можетъ быть спасенъ и губитъ свою душу нав$ки, онъ 
не можетъ не желать, хотя насильно обратить и воспитать ка- 
ждаго ребенка въ своемъ учении. 

Повторяю еще разъ: религ1я есть единственное, законное 
и разумное основанте воспитания. 

Третья и самая существенная причина воститан1я заключается 
въ потребности правительствъ воспитать такихъ людей, как!е 
имъ нужны для извЪстныхъ цфлей. На основан1и этой потреб- 
ности основываются кадетскле корпуса, училища правовз дБя, 
инженерныя и друг1я школы. Если бы не было слугъ правитель- 
ству, не было бы правительства; если бы не было правительства, 
не было бы государства. Стало быть, и эта причина имЗетъ не- 
оспоримыя оправданя. 

Четвертая причина, наконецъ, лежитъ въ потребности об- 
1иества,—того общества въ тфсномъ смыслЪ, которое у насъ 
представляется дворянствомъ, чиновничествомъ и отчасти ку- 
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печествомъ. Этому обществу нужны помощники, потворщики и 
участники. 

ЗамЪчательно то, — я прошу читателя, для ясности послз- 
дующаго, обратить на это обстоятельетво особое вниман!е, — 
замфчательно то, что въ наук® и литературЪ ветрЪчаются посто- 
янно нападки на насил!1е воспитан1я семейнаго (говорять: ро- 
дители развращаютъ своихъ дЪтей,/—а, кажется, такъ естест- 
венно, чтобы отецъ и мать желали сд$лать своихъ дЪтей такими 
же, какъ они сами), встрЪчаются нападки на религюозное вос- 
питан1е (кажется, годъ тому назадъ вся Европа стонала за од- 
ного жиденка, воспитаннаго насильно христ1аниномъ; а нЪть 
ничего законнфе желан1я дать попавшемуся мн ребенку сред- 
ство вЪчнаго спасен1я въ той единственной релипи, въ которую 
я вЪрую), встрЗчаются нападки на воспитан1е чиновниковъ, 
офицеровъ; а какъ же необходимому для всЗхъ насъ правитель- 
ству не образовывать для себя и для насъ служителей? Но на 
образован1е общественное не слышно нападокъ. Привилегиро- 
ванное общество съ своимъ университетомъ всегда право, а, не- 
смотя на то, оно воспитываетъ въ понятяхъ, противныхъ на- 
роду, всей масс народа, и не имфетъ оправдан1я, кром$ гордости. 
Отчего это? Я думаю — только отъ того, что мы не слышимъ 
голоса того, кто нападаетъ на насъ, и не слышимъ, потому что 
онъ говорить не въ печати и не съ каеедры. А это могуч!йЙ голосъ 
народа,—надо прислушиваться къ нему. 

Возьмите въ наше время и въ нашемъ обществВ, какое хо- 
тите, общественное заведен1е—отъ народной школы и прюта 
для бВдныхъ дзтей до женскаго панс1она, до гимназ1й и универ- 
ситетовъ,—во всЪхъ этихъ заведен1яхъ вы найдете одно непо- 
нятное, но никому не бросающееся въ глаза явлен1е. Родители, 
начиная съ крестьянъ, мёщанъ до купцовъ и дворянъ, жалуются 
на то, что дЪтей ихъ воспитываютъ въ чуждыхъ ихъ средЪ по- 
нятяхъ. Купцы и стараго вЪка дворяне говорятъ: мы не хотимъ 
гимназ!Й и университетовъ, которые сд$лаютъ изъ нашихъ дЪ- 
тей безбожниковъ и вольнодумцевъ. Крестьяне и мфщане не хо- 
тятъ школы, прютовъ и панс1оновъ, чтобы не сдБлали изъ 
ихъ дЪтей бЪълоручекъ и писарей вм$сто пахарей. ВмБет® съ т5мъ 
вс$ воспитатели безъ исключен1я, отъ народныхъ школъ до выс- 
шихъ учебныхъь заведен1!й, заботятся объ одномъ — воспитать 
ввЪренныхъ имъ дфтей такъ, чтобы дЪти эти не были похожи на 
своихъ родителей. Н$которые воспитатели наивно призпаются, 
н$которые, хотя не признаваясь, считаютъ сами себя образцами 
того, ч$мъ должны быть, а родителей—образцами той грубости, 
того нев$жества и т$хъ пороковъ, какими не должны быть ихъ 
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воспитанники. Воспитательница, уродливое, изломанное жизнью 
создан1е, полагающее все совершенство челов ческой природы 
въ искусствз присфдать, надфвать воротнички и во француз- 
скомъ язык, конфиденщально сообщаетъ вамъ, что она-— 
мученица своихъ обязанностей, что вс ея труды воспитан!я 
пропадаютъ даромъ оть невозможности удалить совершенно 
дътей оть вллян1я родителей, что воспитанницы ея, начинавш!я 
уже забывать русск! языкъ и начинавийя скверно говорить 
по-французски, начинави1я забывать обращен1е съ кухаркамн, 
возню на кухн$ и бёган!е босикомъ, а, слава Богу, выучивиия 
уже Александра Македонскаго и Гваделупу, при свиданш съ 
домашними — увы! — забываютъ все это и усваиваютъ вновь 
свои трив1альныя привычки. Воспитательница эта, не только 
не ст$сняясь передъ своими воспитанницами, будетъ подтруни- 
вать надъ ихъ матерями или вообще надъ вс$ми женщинами, 
принадлежащими къ ихъ кругу, но она считаетъ своею заслугой, 
посредствомъ иронш надъ прежнею средой воспитанницъ, пере- 
МЪНИТЬ ихЪ ВЗГЛЯДЪ И ПОНЯТИЯ. Я не говорю уже о той искусствен- 
ной матерлальной обстановк®, которая должна совершенно из- 
мЪънить весь взглядъ воспитываемыхъ. Дома вс$ удобства жизни— 
вода, пироги, хорошая провизя, хорошо приготовленный об.дъ, 
чистота и удобство пом$щен1я—все зависЪло оть трудовъ и за- 
ботъ матери и всего семейства. Больше трудовъ и заботъ—больше 
удобства, меньше трудовъ и заботьъ-—меньше удобства. Простая 
штучка, но, я см$ю думать, больше поучительная, ч$мъ француз- 
склй языкъ и Александръ Македонский. При общественномъ же 
воспитани это постоянное жизненное возмезд1е за трудъ до такой 
степени устранено, что не только не будуть хуже или лучше 
обфдъ, чище или чернфе наволочки, лучше или хуже натерты 
полы, — будетъь ли ученица о томъ заботиться или нЪтЪъ, но у 
ней нЪтъ даже своей келейки, своего уголка, который бы она 
могла убрать или не убрать по-своему, нЪтъ возможности изъ ло- 
скутковъ и лентъ сдфлать себ нарядъ. «Ну, что, лежачаго не 
бъютъ,—<скажутъ девять десятыхъ читателей,/—что и говорить 
о панс1онахъ ит. п.». НЪтъ, опи не лежаче, они стояче кр$пко. 
стояче на опор права воспитан1я. Пансюны нисколько не 
уродливЪфе гимпазшй, университетовъ. Въ основанш ТВхь и 
другихъ лежитъ одинъ и тотъ же принципъ: признанное за 
однимъ челов$комъ или пебольшимъ собран1емъ людей право 
дфлать изъ другихъ людей такихъ, какихъ имъ хочется. Пан- 
с1оны не лежач1е, —ихъ существуеть и будуть существовать 
тысячи, потому что они имютъ такое же право на образованте, 
какъ воспитательныя гимназии и уннверсптеты. Разница развЪ 
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ВЪ ТОМЪ, ЧТО мы не признаемъ почему-то права за семьей воспи- 
тывать, какъ ей угодно, — отрываемъ ребенка отъ развратной 
матери и пом щаемъ въ пр1ютъ, гдЪ его исправить испорченная 
воспитательница. 

Мы не признаемъ за религей права воспитывать, мы кри- 
чимъ противъ семинар1Й и монастырскихъ школъ, мы не при- 
знаемъ этого права и за правительствомъ, мы недовольны ка- 
детскими корпусами, школами правов$дЪнля и т. п., но у насъ 
недостаетъь силы отрицать законность заведен!й, въ которыхъ 
общество, т.-е. не народъ, но высшее общество, признаеть за 
собой право воспитывать по-своему,— панс1оны для ДЪВИЦЪ И 
университеты. Университеты? Да, университеты. Я позволю 
себз анализировать и этоть храмъ премудрости. Съ моей точки 
зр$зн1я, онъ ни на шагъ не только не ушелъ впередъ отъ женскаго 
заведения, но въ немъ-то и лежитъ корень зла—деспотизмъ об- 
щества, на который не поднимали еще руку. 

Какъ пансюнъ рёшилъ, что н®тъ спасенйя безъ инструмента, 
называемаго фортешано, и языка французскаго, такъ точно 
одинъ мудрецъ или компан!1я такихь мудрецовъ (пускай подъ 
этою компан1ей будуть разумЪть представителей европейской 
науки, оть которой мы будто бы прлемствовали нашу органи- 
защю университетовъ, все-таки эта компан!1я мудрецовъ будетъ 
очень-очень малочисленна въ сравнении съ тою массой учащихся, 
для которой въ будущемъ организованъ университетъ) учредила 
университетъь для изучен1я рЪЬшительно 66752 наукъ въ ихъ 
высшемъ, самомъ высшемъ развит, и, не забудьте, учредила 
таюя заведен1я въ МосквВ и въ Петербург, въ Казани, въ 
КлевЪ, въ Дерптз, въ Харьков, завтра учредитъ еще въ Са- 
ратовз, вь НиколаевЪ: гд$ только захочется, тамъ и учре- 
дится заведен!е для изучен1я всЪхь наукъ въ ихъ высшемъ раз- 
витши. Я сомнфваюсь, чтобы мудрецы эти придумали органи- 
зац!ю такого заведен1я. Воспитательниц еще легче: для нея 
есть образець — она сама. Здесь же образцы слишкомъ разно- 
образны и сложны. Но положимъ, что такая организаця при- 
думана,—положимъ, что еще нев$роятн%е, что у насъ есть люди 
для такихъ заведенй. Посмотримъ на дфятельность такого заве- 
ден1я и его результаты. Я говорилъ уже о невозможности дока- 
зать программу какого бы то ни было учебнаго заведен1я, тёмъ 
менЪе университета, какъ не готовящаго ни къ какому другому 
заведен1ю, но прямо къ жизни. Я повторяю только, въ чемъ не 
могуть не согласиться вс$ непредуб$жденные люди, что до- 
казать необходимость подраздЗлен1я факультетовь нфтъ Егка- 
кой возможности. 
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Какъь воспитательница, такъ и университетъ считаютъ пер- 
вымъ услов1емъ допущен1я къ участю въ образован1и оторван- 
ность отьъ первобытной среды. Университетъ, общимъ правн- 
ломъ, принимаетъ только учениковъ, прошедшихъ семилБтн!й 
искусъ гимназическаго курса и живущихь въ большомъ го- 
родв. Малая часть вольнослушающихъ проходитъ тотъ же гим- 
назическ1Йй курсъ, только не съ помощью гимназ1и, а домаш- 
нихъ учителей. 

Прежде чВмъ вступить въ гимназ1ю, ученикъ долженъ пройтн 
курсъ У$зднаго и народнаго училища. 

Я попробую, оставивъ въ покоф ученыя ссылки на исторю 
и глубокомысленныя сравнен1я положен1я д$ла въ европейскихъ 
государствахъ, просто говорить о томъ, что происходитъ на на- 
шихъ глазахъ въ Росаи. 

Надфюсь вс согласны, что назначен1е нашихъ воспитатель- 
ныхъ учрежден1Й состоитъ преимущественно въ распространен 
образован1я между вс5ми сословлями, а не въ поддерживанш 
образования въ исключительно завлад$вшемъ имъ сословии, 
Т.-е. что мы не столько заботимся о томъ, чтобы были образованы 
сыновья какого-нибудь богача или вельможи (эти найдутъь 
себ$ образоване, если не въ русскомъ, то въ европейскомъ за- 
веден1и), сколько намъ дорого дать образован1е сыну дворника, 
третьей гильдли купца, мщанина, священника, сыну бывшаго 
двороваго и т. п. Я не говорю о крестьянин &—это были бы да- 
леко неисполнимыя мечтан1я. Однимъ словомъ, цБль универ- 
ситета — распространен1е образован1я на наибольшее число лю- 
дей. Возьмемъ для примЪра сына мелкаго городского купца или 
мелкаго м$стнаго дворянина. Мальчика прежде всего отдаютъ 
учиться грамотЪ. Учен1е это, какъ извЪетно, состоитъ изъ 
зубрен1я непонятныхъ славянскихъ р$чей, продолжающагося, 
какъ изв$стно, три-четыре года. Вынесенныя изъ такого учен1я 
зпан1я оказываются неприложимыми къ жизни; нравственныя 
привычки, вынесенныя оттуда же, состоять въ неуважен къ 
старшимъ, къ учителямъ, иногда въ вороветвВ книгь И т. п.., 
и главное — въ праздности и лЪни. 

Кажется, излишне доказывать, что школа, въ которой учатся 
три года тому, чему можно выучиться въ три м$сяца, есть школа 
праздности и лЪни. Ребенокъ, неподвижно обязанный сидЪть 
6 часовъ за книгой, выучивая въ цёлый день то, что онъ можеть 
выучить въ полчаса, искусственно пртучается къ самой полной 
и зловредной праздности. Шо возвращен1и изъ такой школы 
девять десятыхъ родителей, въ особенности матерей, находятъ 
своихъ дфтей отчасти испорченными, физически разселабленными, 
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и отчужденными, но потребность сдфлать изъ нихъ людей съ 
успЗхомъ въ свЪтВ побуждаетъ отдать ихъ дальше въ у3здное 
училище. Въ этомъ заведенш обучен1е праздности, обману, 
лицемфр!ю и физическое разслаблен1е продолжаются съ боль- 
шею силой. Въ уЗздномъ училищ еще видишь здоровыя лица, 
въ гимназши рЪдко, въ университет$ почти никогда. Въ уззд- 
номъ училищ предметы преподаван1я еще мене приложимы 
къ жизни, чЁмъ въ первомъ. Туть начинаются Александръ Ма- 
кедонскй, Гваделупа и мнимое объяснен1е явлен1й природы, 
ничего не дающе ученику, кром$ ложной гордости и презр®1я 
къ родителямъ, въ которомъ прим$ръ учителя поддерживаетъ 
его. Кто не знаетъ этихъ учениковъ, глубоко презирающихъ весь 
простой необразованный народъ на томъ основании, что они 
слышали отъ учителя, что земля кругла и что вовдухъ состоитъ 
изъ азота и кислорода! ПослЪ уБзднаго училища та глупая мать, 
надъ которою такъ мило подтруниваютъ писатели повЪстей, 
еще больше тужитъ надъ физически и нравственно измЗнив- 
шимся дётищемъ. Наступаетъ гимназическай курсъ съ тёми же 
пр1емами экзаменовъ и принужден1я, развивающими лицемз- 
р1е, обманъ и праздность, и сынъ купца или мелкопом$стнаго 
дворянина, не знающаго, гдз сыскать работника или приказ- 
чика, учитъ ужъ наизусть французскую, латинскую грамматику, 
исторю Лютера и на несвойственномъ себз язык изощряется 
писать сочинен1я 0 выгодахъ представительнаго образа пра- 
влен1я. Кром$ всей этой, ни къ чему неприложимой мудрости, 
онъ учится уже дБлан!шю долговъ, обманамъ, выманиван!ю 
у родителей денегъ, распутству и т. п.,—наукамъ, которыя свое 
окончательное развит1е получаютъ въ университет. ЗдЪеь, 
въ гимназ1и, мы уже видимъ окончательное отречен1е отъ дома. 
Просв$щенные учителя стараются возвысить его надъ его при- 
родною средой, съ этою ЦцВлью ему даютъ читать Б$линскаго, 
Маколея, Льюиса и т. д.; все это р потому, чтобы онъ им$лъ къ 
чему-нибудь исключительную склонность, а чтобы вообще раз- 
вить его, какъ они это называютъ. И гимназистъ на основан!и 
смутныхь понят и соотвЪтствующихь имъ словъ-—прогрессъ, 
либерализмъ, матер!ализмъ, историческое развит1е ит. п., съ 
презрЗн1емъ и отчужденемъ смотритъ на свое прошедшее. Цль 
наставниковъ достигнута, но родители, и въ особенности мать, 
еще съ большимъ недоум$н1емъ и грустью смотрятъ на своего 
изможденнаго, чужимъ языкомъ говорящаго, чужимъ умомъ 
думающаго, курящаго папиросы и пьющаго вино, самоуврен- 
наго и самодовольнаго Ваню. Д%ло сдЪлано,—и друге таве 
же, — думаютъ родители, — должно быть, такъ надо, —и Ваня 


Соозе 


2.96. — 


отправляется въ университетъ. Родители не см$ютъ сказать 
самимъ себ, что они ошиблись. 

Въ университет, какъ сказано уже, р$ёдко кого увидишь 
съ здоровымъ и свфжимъ лицомъ и ни одного не увидишь, который 
бы съ уважен1емъ, хотя бы съ неуваженемъ, но спокойно, смо- 
тр$лъ на ту среду, изъ которой онъ вышелъ и въ которой ему 
приведется жить; онъ смотритъ на нее съ презр$н1емъ, отврз- 
щен1емъ и высокомфрнымъ сожалЪн1емъ. Такъ онъ смотритъ на 
людей своей среды, на своихъ родныхъ, такъ же смотритъ н 
на ту д$ятельность, которая предстояла бы ему по обществен- 
ному положен1ю. Только три карьеры исключительно пред- 
ставляются ему въ золотомъ с1янш: ученый, литераторъ и 
ЧИНОВНИКЪ. 

Изъ предметовъ преподаван1я нЪтъ ни одного, который бы 
быль приложимъ къ жизни, и преподаютъ ихъ точно такъ же. 
какъ заучиваютъ псалтырь и географтю Ободовскаго. Я исклю- 
чаю только предметы опытные. какъ-то: химю, физ1олог!ю, 
анатом1ю, даже астроном!ю, въ которыхъ заставляютъ работать 
студентовъ; вс остальные предметы, какъ-то: философля, исто- 
ря, право, филологя, учатся наизусть, только съ цБлью отвЪ- 
чать на экзамен, —каке бы ни были экзамены—переходные 
или выпускные, это все равно. Я вижу высоком Ёрное презр$ ние 
профессоровъ читающихъ эти строки. Они не удостоятъь меня 
даже озлоблен1емъ и не снизойдутъ съ высоты своего велич1я 
для того, чтобы доказать писателю повЪфстей, что онъ ничего не 
понимаетъ въ этомъ важномъ и таинственномъ дЪлЪ. Я это знаю, 
но никакъ не могу вслБдетв1е того удержать выводовъ разсудка 
и наблюдательности. Никакъ не могу я вмЪст$ съ гг. профессорами 
признать невидимо совершающагося надъ студентами таинства 
образованля, независимо отъ формы и содержан!я лекций профес- 
соровъ. Не признаю я всего этого, такъ же какъ не признаю 
столь же таинственнаго и никфмъ не объясненнаго образователь- 
наго вллян1я классическаго воспиташя, о которомъ уже не счи- 
таютъ нужнымъ спорить. Сколько бы признанныхъ ве$мъ м!ромъ 
мудрецовъ и почтенныхъ по характеру людей ни утверждали, 
что для развит1я человфка полезнзе всего выучить латинскую 
грамматику, греческле и латинск1е стихи въ подлинникВ, когда 
ихъ можно читать въ перевод$, я не пов$рю этому, такъ же 
какъ не пов$рю тому, что для азвит1я челов$ка нужно стоять 
три часа на одной ногЪ. это нужно доказать не однимъ опытомъ. 
Опытомъ доказывается все, чтд угодно. Псалтырникъ опытомъ 
доказываетъ, что лучшее средство выучить грамотф — это 
заставить учить псалтырь; башмачникъ говорить, что лучшее 
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средство выучить мастерству — заставлять ребятъ два года 
таскать воду, рубить дрова и т. д. Такимъ путемъ докажете все, 
что угодно. Все это я говорю только къ тому, чтобы защитни- 
ки университетовъ не говорили бы мн объ историческомъ зна- 
чен1и, о таинственномъ образовательномъ вллянши, объ общей 
связи государственныхъ воспитательныхъ учрежден!й, не при- 
водили бы мн$ въ примръ оксфордеюе, гейдельбергсюе уни- 
верситеты, а позволили бы мнЪ разсуждать по простому и здра- 
вому смыслу, и сами бы разсуждали такъ же. Я знаю только то, 
что поступая въ университетъ 16—18 лЪтъ, для меня, по факуль- 
тету, въ который я поступилъ, уже опред$ленъ кругъ моихъ 
знанй и опред$ленъ совершенно произвольно. Я прихожу на 
какую-нибудь лекцию изъ предписанныхь мн по факультету, 
я обязанъ не только слушать все, что читаетъ мн профессоръ, но 
и заучить это, если не слово въ слово, то предложен!е въ предло- 
жене. Если я не выучу всего этого, профессоръ не дастъ 
мнз необходимаго аттестата при выпускномъ или переводномъ 
экзаменз. Я не говорю уже о злоупотреблен1яхъ, повторяющихся 
сотню разъ. Для того, чтобы получить этотъ аттестатъ, я долженъ 
исполнить любимыя привычки профессора: или сидфть всегда 
на первой лавк$ и записывать, или имЪть испуганный или 
веселый видъ на экзамен, или имЪть одинаковыя убёжденя 
съ профессоромъ, или посЪщать аккуратно его вечера (это не мои 
выдумки, а мнЪн1я студентовъ, которыя можно всегда слышать 
въ каждомъ университет®). Слушая лекщи, я могу не согла- 
шаться съ взглядомъ профессора, могу на основан1и чтен1й по 
предмету, которымъ занимаюсь, находить, что лекщи профес- 
сора плохи, —я все-таки долженъ ихъ слушать или, по крайней 
мЪрз, выучивать. 

Въ университетахъ существуетъ догматъ, который не вы- 
сказывается профессорами, —это догмать папской непогр$ши- 
мости профессора. Мало того, образован1е студентовъ профес- 
соромъ совершается, какъ и у всВхъ жрецовъ, тайно, келейно 
и съ требован1емъ благогов$н1я отъ непосвященныхъ и студен- 
товъ. Какъ скоро профессоръ назначенъ, профессоръ начинаетъь 
читать, и будь онъ глупь оть природы, поглупфй онъ во 
время исполнен1я своей должности, отстань онъ совершенно 
отъ науки, будь онъ недостойнымъ по характеру челов комъ,— 
онъ продолжаетъ читать, пока продолжаетъ жить, и нЪтъ сту- 
дентамъ никакого средства выразить свое удовольств1е или не- 
удовольств!е. Мало того, то, что читаетъ профессоръ, остается 
тайной для всЪхъ, кромВ студентовъ. Можеть быть, это проис- 
ходить отъ моего невЪ$жества, но я не знаю книгь—руководствъ, 
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составленныхъ изъ чтен1й профессоровъ. Если и бывали таке 
курсы, то въ пропорщи одного на сотню. 

Что это такое значитъ?! Профессоръ преподаетъ науку въ выс- 
шемъ образовательномъ заведен1и, — положимъ, истор1ю рус- 
скаго права или гражданское право,—<тало быть, овъ знаетъ 
эту науку въ высшемъ ея развити, стало быть, онъ такъ умЪлъ 
соединить вс различные взгляды на науку или выбрать одинъ 
изъ нихъ—современнЪйпий и доказать, почему это такъ,—за 
что же онъ лишаетъ всЪхъ насъ, всю Европу, плодовъ своей 
мудрости и передаетъ ихъ только слушающимъ его студентамъ? 
Неужели ему неизвЪетно, что существуютъ хорошие издатели, 
платящ!е хороппя деньги за хоропйя книги, что существуетъ 
литературная критика, оц$нивающая литературныя произведе- 
ня, и что студентамъ было бы гораздо удобнЪе читать его книгу 
дома, лежа на кровати, чБмъ записывать его лекции? Если каждый 
годъ изм$няется и дополняется наука, то каждый годъ могли бы 
являться новыя дополнительныя статьи. Литература и общество 
были бы благодарны. Отчего же они не печатаютъ своихъ курсовъ? 

Я бы желалъ объяснить это равнодупемъ къ литературному 
усп$ху, но, къ несчастью, вижу, что т$ же жрецы науки не от- 
казываются напечатать легонькую политическую статейку, иногда 
не касающуюся ихъ предмета. Я боюсь, что тайна университет- 
скаго преподаван1я происходитъ отъ того, что 90 изъ 100 курсовъ, 
будь они напечатаны, не выдержать нашей неразвитой лите- 
ратурной критики. Почему непремВнно нужно читать, а не дать 
студентамъ въ руки хорошую книгу свою, или чужую, одну или 
дв, или десять хорошихъ книгъ? 

То услов1е, что въ университет нужно читать профессору 
и непрем$нно отъ себя, принадлежитъ къ догматамъ универ- 
ситетской практики, въ которую я не вЪрю и которую доказать 
невозможно. «Изустная передача запечатл$ вается бол$е въ умахь 
ит. д.», скажутъ мнЪ; все это несправедливо. Я знаю себя и мно- 
гихъ другихъ составляющихъ не исключен1е, но общее правило, 
которые при устной передач% ничего не понимаютъ и понимаютъ 
хорошо только тогда, когда спокойно дома читають книгу. 
Изустная передача имЗла бы значен1е только тогда, когда сту- 
денты имЪфли бы право оппонировать, и лекц1я была бы бесЪда, а 
не урокъ. Тогда бы только мы, публика, не им ли права требовать 
оглашен1я отъ профессоровъ тБхъ руководствъ, по которымъ 
они 30 лЪть сряду учатъ нашихъ дЪтей и брат. При тепереш- 
немъ же порядкЪ чтен1е лекц! есть только забавный обрядъ, 
не имфюпиЙй никакого смысла, и въ особенности забавный по 
важности. съ которою онъ совершается. 
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Я не пршскиватель средствъ для исправлен!я университе- 
товъ; я не говорю, что, допустивъ на лекщяхъ право студентовъ 
возражен1я, можно было бы осмыслить университетское препо- 
даван!е. Насколько я знаю профессоровъ и студентовъ, мнз 
кажется, что въ этомъ случаЪ студенты будутъ школьничать, 
либеральничать, профессора не будутъ въ состоянш хладно- 
кровно, не прибЪгая къ власти, вести пренйя, и что дЗло пойдетъ 
еще хуже. Но изъ этого, по моему мнзн1ю, никакъ не сл$дуетъ, 
чтобы студенты обязаны были молчать, а профессора имЗли 
право говорить все, что имъ вздумается; изъ этого только слЗду- 
еть, что все университетское устройство стоитъ на ложныхъь 
основан1яхъ. 

Понятенъ университетъ, соотв тствующ!й своему назван и 
своей основной идеБё—©обран1ю людей съ цзлью взаимнаго об- 
разован1я. Так1е университеты, неизвЪстные намъ, возникаютъь 
и существують въ разныхь уголкахъ Росси; въ самыхъ универ- 
ситетахъ, въ кружкахъ студентовъ собираются люди, читаютъ, 
толкуютъ между собой, и, наконецъ, постановляется правило, 
какъ собираться и толковать между собой. Вотъ настоящий уни- 
верситетъ. Наши же университеты, несмотря на всВ пустые толки 
о мнимой либеральности ихъ устройства, суть заведен1я, ничфмъ 
не отличающаяся по своей организащи отъ женскихъ учебныхъ 
заведен1Й и кадетскихъ корпусовъ. Какъ кадетск1е корпуса при- 
готавливаютъ офицеровъ, какъ училище правов$дВн1я — чи- 
новниковъ, такъ университеты приготавливаютъ чиновниковъ 
и людей университетскаго образования. (Это, какъ всЁмъ извЪетно, 
особый чинъ, зван!е, каста почти.) Университетскя проис- 
шеств1я посл$дняго времени объясняются для меня самымъ 
простымъ образомъ: студентамъ позволили выпускать ворот- 
нички рубашекъ и не застегивать мундировъ, хот$ли перестать 
наказывать ихъ за непос$щен1е лекцай, и вел детв1е того все 
здан1е чуть не рушилось и не пало. Чтобы поправить дфло, 
есть одно средство: вновь сажать въ карцеръ за непосзщене 
лекщй, возобновить мундиры. Еще бы лучше, на образець ан- 
тл1йскихь учрежден!й, наказывать за неудовлетворительные 
усп$хи и за неблагонрав!е, и главное ограничить число студентовъ 
числомъ нужныхъ людей. Это будетъ послЗдовательно; и при та- 
комъ устройств университеты будуть давать намъ такихъ лю- 
дей, какихъ давали прежде. Университеты, какъ заведен1я для 
образован1я членовъ общества, въ тфеномъ смысл высшаго 
чиновничьяго общества, разумны; но какъ только захотЪли 
сдЪлать изъ нихъ заведен1я для образования всего русскаго 
общества, оказалось, что они не годятся. Я рЪшительно не по- 
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нимаю, на какомъ основанш въ кадетскихъ корпусахъ при- 
знаны необходимыми мундиры и дисциплина, а въ университе- 
тахъ, гд$ преподаван1е точно такое же — съ экзаменомъ, прину- 
жден1емъ, съ программой и безъ права возражен1я и уклонен1я 
оть лекций учащихся,— почему въ университетахъ говорятъ о 
свобод и думаютъ обойтись безъ средствъ кадетскихъ корпу- 
совъ! Пускай примфръ германскихъ университетовъ не смуща- 
етъ насъ; намъ нельзя брать прим$ръ съ нёмцевъ: для нихъ святъ 
всяк обычай, всяк1Й законъ, а для насъ, къ счастью или `не- 
счастью, наоборотъ. 

Вся бЪда какъ въ университетскомъ дфлЪ, такъ и въ общемъ 
дл образованая, происходить преимущественно отъ людей, 
не разсуждающихъ, но покоряющихся идеямъ вЪка и потому 
полагающихъ, что можно служить двумъ господамъ вм5стЪ. 
Это тъ самые люди, которые на мысли, выраженныя мною прежде. 
отвЪчаютъ такъ: «правда, ужъ прошло время бить д$тей за ученье 
и наизусть долбить, — все это очень справедливо, —но согласи- 
тесь, что безъ розги иногда невозможно, и что надо иногда за- 
ставлять учить наизусть. Вы правы, но зач$мъ крайности и т. д. 
ИТ. Д.>. 

Кажется, какъ мило разсуждаютъ эти люди, & они-то и стали 
враги правды и свободы. Они зат$мъ только будто бы соглашаются 
съ вами, чтобъ, овлад$ въ вашею мыслью, изм$нять и подрЪфзывать 
и подстригать ее по-своему. Они вовсе несогласны съ тёмъ, что 
свобода необходима; они только говорятъь это, потому что боятся 
не преклониться передъ кумиромъ нашего в$ка. Они только, 
какъ чиновники въ глазахъ хвалятъ губернатора, въ рукахь 
котораго власть. Во сколько тысячъ разъ я предпочитаю моего 
праятеля-попа, который прямо говорить, что разсуждать нечего, 
когда люди могутъ умереть несчастными, не узнавъ Закона 
Божя, и потому, какими бы то ни было средствами, необходимо 
выучить ребенка Закону Божию, —спасти его. Онъ говоритъ, что 
принужден!е необходимо, что ученье—ученье, а не веселье. Съ 
нимъ можно разсуждать, а съ господами, служащими деспотиз- 
му и свободЪ, нельзя. Эти-то господа порождаютъ то особенное 
положен1е университетовъ, въ которомъ мы теперь находимся 
и въ которомъ необходимо какое-то особенное искусство дипло- 
мати, въ которомъ, по выражен1ю Фигаро, неизвестно кто 
кого обманываетъ: ученики обманываютъ родителей и на- 
ставниковъ, наставники обманываютъ родителей, учениковъ и 
правительство и т. д. во всхъ возможныхъ перем$щен1яхъ 
и сочетаняхъ. И намъ говорятъ, что это такъ и должно 
быть; намъ говорятъ: вы, непосвященные, не суйте носа въ 
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наше д$ло, — туть нужно особенное искусство и особен- 
ныя знан1я,—это историческое развит!е. А кажется, какъ д$ло 
просто: одни хотять учить, друге хотятъ учиться. Пускай 
учать, насколько ум$ютъ, пускай учатся, насколько хотятъ. 

Я помню, во время самаго разгара дла костомаровскаго 
проекта университетовъ я защищалъ проектъ передъ однимъ про- 
фессоромъ. Съ какою неподражаемою глубокомысленною серь- 
езностью, почти шопотомъ, внушительно, конфиденщально, ска- 
залъ мн профессоръ: «Да знаете ли вы, что такое этотъ проектъ? 
Это не проектъ новаго университета, а это проектъ уничтожен1я 
университетовъ», сказалъ онъ, съ ужасомъ вглядываясь въ меня.— 
Да что же? Это было бы очень хорошо, —отвЗчалъ я,— потому 
что университеты дурны. — Профессоръ не сталъ боле разсу- 
ждать со мною, хотя былъ не въ силахъ доказать мнЗ, что уни- 
верситеты хороши, такъ же какъ и никто не въ силахъ дока- 
зать этого. 

Всё люди—всЪ$ челов$ки, даже профессора. Ни одинъ работ- 
никъ не скажетъ, что нужно уничтожить ту фабрику, на которой 
онъ находить кусокъ хлЪба, и не потому, чтобъ онъ это разсчи- 
тывалъ, а безсознательно. ТЪ господа, которые хлопочуть о 
большей свободЪ университетовъ, похожи на человЪка, который, 
выводя въ комнат молодыхъ соловьевъ и убфдившись въ томъ, 
что соловьямъ нужна овобода, выпустилъ бы ихъ изъ клЪтки 
и старался бы на бечевк$ дать имъ свободу, а потомъ удивлялся 
бы, что соловьи не выводятся и на бечевкахъ, привязанныхъ 
имъ за ноги, и что только повывихали себ ноги и подохли. 

Никто никогда не думалъ объ учреждении университетовъ на 
основан1и потребности народа. Это было и невозможно, потому 
что потребность народа была и остается неизвЪстною. Но универ- 
ситеты были учреждены для потребностей отчасти правительства, 
отчасти высшаго общества, и для университетовъ уже учреждена 
вся подготавливающая къ нимъ лЪфстница учебныхъ заведений, 
не им$ющая ничего общаго съ потребностью народа. Правитель- 
ству нужны были чиновники, медики, юристы, учителя, — для 
приготовлен1я ихъ основаны университеты. Теперь для высшаго 
общества нужны либералы по изв$стному образцу, и таковыхъ 
приготавливаютъ университеты. Ошибка только въ томъ, что 
такихъ либераловъ совсфмъ не нужно народу. 

Обыкновенно говорятъ, что недостатки университетовъ проис- 
ходятъ отъ недостатковъ низшихъ заведен1й. Я утверждаю на- 
обороть: недостатки народныхъ, особенно у$здныхъ Училишъ, 
происходятъ преимущественно отъ ложности требован1я универ- 
ситетовъ. 
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Посмотримъ теперь на практику университетовъ. Изъ 50 сту- 
дентовъ, составляющихъ аудитор1ю, десять челов къ на первыхь 
двухъ лавкахъ имфють тетради и записываютъь: изъ этихъ десяти 
шесть записываютъ для того, чтобы понравиться профессору, 
изъ выработаннаго школой и гимназ1ей прислужничества; 
еще четверо записываютъ съ искреннимъ желан1емъ записывать 
весь курсъ, но на четвертой лекщи бросаютъ и много-много, что 
двое или трое изъ нихъ, т.-е. 1/\; или 1/„ курса, составятъ лекции. 
Весьма трудно не пропустить одной лекции. Въ математическомъ 
предмет$, да и во всякомъ другомъ, пропущена одна лекц1я— 
и связь потеряна. Студентъ справляется съ руководствомъ, и 
ему естественно приходитъ простая мысль—не нести безполезную 
работу записыван1я лекшй, когда то же самое можно сд$лать по 
руководству или чужимъ запискамъ. Въ математическомъ и 
всякомъ другомъ предметВ, что долженъ знать каждый учитель, 
постоянно СЛЗдиТЬ за выводами и доказательствами учителя 
не въ состоян!1и ни одинъ ученикъ, какъ бы учитель ни старался 
быть подробенъ, ясенъ и увлекателенъ. Очень часто съ учени- 
комъ случается минута затмен1я или развлечен1я; ему нужно 
спросить, какъ, почему, что было прежде: связь потеряна, а 
профессоръ идетъ дальше. Главная забота студентовъ (и я теперь 
товорю только о самыхъ лучшихъ) достать записки или руко- 
водство, по которымъ можно будетъ приготовиться къ экзамену. 
Большинство ходитъ на лекщши или потому, что нечего дБлать 
и еще внов$ не наскучило, или чтобы доставить удовольств!е 
профессору, или, въ р$дкихъ случаяхъ, изъ моды, когда одинъ 
изъ ста профессоровъ сд$лался популяренъ и посфщать его 
лекщи сд$лалось умственнымъ щегольствомъ между студентами. 
Почти всегда, съ точки зр$нйя студентовъ, лекции составляютъ 
простую формальность, необходимую только въ виду экзамена. 
Большинетво, въ продолжен!е курса, не занимаются своими пред- 
метами, а посторонними, программа которыхъ опред$ляется 
кружкомъ, въ который попадаютъ студенты. На лекщи смотрятъ 
обыкновенно такъ же, какъ солдаты смотрятъ на учен1е; на 
экзаменъ-—такъ же, какъ на смотръ, какъ на скучную необхо- 
димость. Программа, составляемая кружкомъ, въ послЪднее 
время мало разнообразна; большею частью она состоитъ въ сл$- 
дующемъ: чтен!е и повторен1е чтен1й старыхъ статей Б$линскаго 
и новыхъ статей Чернышевскихъ, Антоновичей, Писаревыхь 
ит. п.; кромЪ того, чтен1е новыхъ книгъ, им ющихъ блестящий 
успЪхъ въ Европ, безъ всякой связи и отношен1я въ предметамъ, 
которыми занимаются: Льюисъ, Бокль и т. п. Главное же заня- 
т1е—чтен1е запрешенныхъ книгъ и переписыван!е ихъ: Фейербахъ, 
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Молешотъ, Бюхнеръ и въ особенности Герценъ и Огаревъ. Пе- 
реписывается все не по достоинству, но по степени запрещеня. 
Я видалъ у студентовъ кипы переписанныхъ книгь, безъ сра- 
внен1я большая, чфмъ бы былъ весь курсъ четырехлЪтняго препо- 
даван!я, и въ числ этихъ тетрадей толстыя тетради самыхъ 
отвратительныхь стихотворен!й Пушкина и самыхъ бездарныхь 
и безцвЪтныхъ стихотворенй Рыл$ева. Еще занят1е составля- 
ють собранля и бесВды о самыхъ разнородныхъ и важныхъ предме- 
тахъ,—напримЪръ, о возстановлен1и независимости Малороссии, 
о распространен1и грамотности между народомъ, о сыгранш 
сообща какой-нибудь шутки надъ профессоромъ или инспекто- 
ромъ, которая называется требован1емъ объяснен1й, о соединен 
двухъ кружковъ—аристократическаго и плебейскаго и т. п. 
Все это иногда бываетъ см$шно, но часто мило, трогательно и 
поэтично, какою часто бываетъ праздная молодежь. Новдзло 
ВЪ ТОМЪ, ЧТо ВЪ эти занят!я погруженъ молодой челов$ къ, сынь 
мелкопом$стнаго дворянина или 3-й гильди купца, которыхъ 
отцы отдали въ надеждВ сдЗлать изъ нихъ себ помощниковъ, 
одному—помочь сдфлать свое маленькое имфньице производи- 
тельнымъ, другому—помочь повести правильнфе и выгодн$е 
торговлю. МнЪ$н1я о профессорахъ въ этихъ кружкахъ существу- 
ютъ сл$дующя: одинъ совершенно глупъ,—говорятъ про профес- 
сора,—хотя и труженикъ; другой отсталъ отъ науки, хотя и быль 
способенъ; третй нечисть на руку и выводитъ только тЪхъ, 
кто исполняетъ так1я-то его требован1я; четвертый —посм$шище 
рода челов$ческаго, 30 л$тъ сряду читающий безобразнымъ 
языкомъ написанныя свои записки, —и счастливъ тотъ универ- 
ситетъ, въ которомъ на 50 профессоровъ есть хоть одинъ уважае- 
мый и любимый студентами. 

Прежде, когда были переводные экзамены, каждый годъ 
происходило хоть не изучен!е предмета, но ежегодное выдалбли- 
ван!е записокъ передъ экзаменомъ. Теперь такое выдалбливан!е 
происходитъ два раза: при переход изъ второго курса въ трет!й 
и передъ выпускомъ. Тотъ самый жребй, который прежде ки- 
дался четыре раза въ продолжене всего курса, теперь кидается 
два раза. 

Какъ скоро существуютъ экзамены съ ихъ настоящимъ 
устройствомъ, переводные или выпускные—это все равно, не- 
премённо должно существовать и безсмысленное долблене, и 
лотерея, и личное расположен1е, произволъ профессора, и об- 
манъ студентовъ. Не знаю, какъ испытывали это устроители 
университетовъ съ ихъ экзаменами, но какъ мн показываетъ 
здравый смыслъ. какъ я не разъ испытывалъ это, и какъ согла- 


(Со че 


— 104 — 


тались со мной мног!е и мног1е,— экзамены не могутъ служить 
мзриломъ знан!ШЙ, а служатъ только поприщемъ для грубаго 
произвола профессоровъ и для грубаго обмана со стороны сту- 
дентовъ. Я держалъ три экзамена въ моей жизни: первый годъ 
я быль не перепущенъ изъ перваго на второй курсъ профессо- 
ромъ Русской истори, поссорившимся передъ тфмъ сь моими 
домашними, несмотря на то, что я не пропустилъ ни одной лекции 
и зналъ русскую истор!ю; кромЪ того, за единицу въ н5мецкомъ 
язык$, поставленную тёмъ же профессоромъ, несмотря на то, 
что я зналь нёмецкЙ языкъ несравненно лучше вс$хъ студен- 
товъ нашего курса. Въ слздующемъ году я изъ Русской истори 
получилъ 5, потому что, поспоривъ съ студентомъ-товарищемъ, 
у кого лучше память, мы выучили по одному вопросу наизусть 
и мн достался на экзаменЪ тотъ самый вопросъ, который я 
выучиль, какъ теперь помню—б1ограф!я Мазепы. Это было 
ВЪ 45 году. ВЪ 48 году я держалъ экзаменъ на кандидата въ петер- 
бургскомъ университет$ и буквально ничего не зналъ и буквально 
началъ готовиться за нед$лю до экзамена. Я не спалъ ночи и 
получилъ кандидатск1е баллы изъ гражданскаго и уголовнаго 
права, готовясь изъ каждаго предмета не боле нед$ли. Въ ны- 
нфшнемъ, 62 году, я зналъ студентовъ, кончавшихъ курсъ и на- 
чинающихь готовиться къ предмету за нед$лю передъ экза- 
меномъ. Въ нынфшнемъ году, я знаю, что четверокурсники под- 
дфлывали билеты, знаю, что одинъ профессоръ поставилъ 
студенту, 3, а не 5, за то, что студентъ позволилъ себ$ улыб- 
нуться. Профессоръ замЪтилъ ему: «намъ можно улыбаться, а 
вамъ нельзя», и поставилъ 3. 

Над$юсь, что никто не приметъ приведенные случаи за ис- 
ключен!е. Всяюй, знающий университеты, знаетъ, что приведен- 
ные случаи составляють правило, а не исключен!е, что иначе 
быть не можетъ. Если же кто сомнфвается, то мы можемъ при- 
вести милл1оны случаевъ. Найдутся изобличители и съ подписью 
фамилий по Министерству Народнаго Просв$щен1я, какъ нашлись 
по Министерству Внутреннихъ дёлъ, и Юстици. Что было 
ВЪ 48, то и въ 62, то будетъ и въ 72, пока организащ1я останется 
та же. Уничтожен1е мундировъ и переводныхъ экзаменовъ ни на 
волосъ не помогаетъ д$лу свободы, это—новыя заплаты на старыя 
платья, только разрушаюцйя старое платье. Вино новое не вли- 
ваютъ въ м$хи старые. Я льщу себя надеждой, что даже защит- 
ники университетовъ скажуть: «Да, это правда, или правда от- 
части. Но вы забываете, что есть студенты, съ любовью сл$дяще 
за лекцями, и для которыхъ вовсе не нужны экзамены, и глав- 
ное —вы забываете образовательное вл1ляше университетовъ». 
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Нътъ, я не забываю ни того ни другого: о первыхъ—о студентахъ, 
самостоятельно работающихъ, скажу, что для нихъ не нужны 
университеты съ ихъ организащей, имъ нужны только пособ1я— 
библ!отека, не лекщи, которыя бы они могли слушать, а бесзды 
съ руководителями. Но и для этого меньшинства едва ли дадуть 
университеты знан1я, соотвЪ$тственныя ихъ средз, если только 
они не хотятъ быть литераторами или профессорами. Главное 
же—и это меньшинство подпадаетъ тому вллян!ю, которое на- 
зывается образовательнымъ и которое я называю развращающимъ 
вл1лян1емъ университетовъ. Второе же возражен1е объ образо- 
вательномъ вллянш университетовь принадлежитъ къ числу 
тБхь, которыя основаны на вЪр$ и прежде всего должны быть 
доказаны. Кто и ЧЁмъ доказалъ, что университеты имфють 
это образовательное вл1ян!е, откуда вытекаетъ это таинствен- 
ное образовательное вл1ян1е? Общен1я съ профессорами н®тъ,— 
н$тъ вытекающихъ изъ него довр1я и любви; есть, въ большин- 
ств случаевъ, боязнь и недовз ре. Новаго, чего-нибудь такого, 
чего не могутъ узнать изъ книгь студенты, они не узнаютъ отъ 
профессоровъ. Образовательное вл1ян1е лежитъ, стало быть, въ 
сообществ молодыхъ людей, занятыхъ однимъь и тфмъ же? 
Безъ сомн$н!1я; но заняты они большею частью не наукой, 
какъ вы думаете, а приготовленемъ къ экзаменамъ, обманомъ 
профессоровъ, либеральничан1емъ и всмъ тёмъ, что вселяется 
обыкновенно въ людей, оторванныхъ отъ среды, семьи и искус- 
ственно соединенныхъ вм$ст$ посредствомъ духа товарищества, 
возведеннаго въ принципъь и доведеннаго до самодовольства, 
до самохвальства. Я не говорю объ исключени—о студентахъ, 
живущихь въ семьяхъ, — они менЪфе подчиняются образова- 
тельному, т.-е. развращающему вл1ляню студенчества; не го- 
ворю и о тхъ р$8дкихь исключен1яхъ, преданныхь смолоду 
наукЪ людяхъ, которые за постояннымъ трудомъ тоже не вполнЪ® 
подчиняются этому вл1ян!ю. И въ самомъ дфл$, люди готовятся 
для жизни, для труда; каждый трудъ требуетъ, кром$ привычки 
къ нему, порядка, правильности и главное —ум$нья жить и 
обращаться съ людьми. Посмотрите, какъ сынъ крестьянина 
пр1учается быть хозяиномъ, сынъ дьячка, читая на клирос$,— 
быть дьячкомъ, сынъ киргизца-скотовода—быть скотоводомъ; 
онъ смолоду уже становится въ прямыя отношен1я съ жизнью, 
съ природой и людьми, смолоду учится плодотворно, работая, 
и учится обезпеченный съ матер1альной стороны жизни, т.-е. 
обезпеченный кускомъ хлфба, одеждой и помфщен1емъ,/—и по- 
смотрите на студента, оторваннаго отъ дома, отъ семьи, брошен- 
наго въ чужой городъ, наполненный искушен1ями для его мо- 
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лодости, безъ средствъ къ жизни (потому что средства разсчи- 
тываются родителями только на необходимое, а вс$ уходять на 
увлечен1е); въ кругу товарищей, своимъ обществомъ только 
усиливающимъ его недостатки, безъ руководителей, безъ цзли, 
отставъ отъ стараго и не приставъ къ новому. Воть положение 
студента за малыми исключен1ями. Изъ нихъ выходить то, что 
должно выходить: или чиновники, только удобные для прави- 
тельства, или чиновники-профессора, или чиновники-литераторы, 
удобные для общества, или люди, безцльно оторванные отъ преж 
ней среды, съ испорченною молодостью и не находящие себЪ мЪста 
въ жизни, такь называемые люди университетскаго образованная, 
развитые, т.-е. раздраженные, больные либералы. Университеть 
есть первое и главное наше воспитательное заведене. Онъ пер- 
вый присваиваеть себ право воспитания и первый по резуль- 
татамъ, которыхъ достигаеть, доказываеть незаконность и не- 
возможность воспитатя. Только съ точки зр$н1я общественной 
можно оправдывать плоды университета. Университеть гото- 
ВИТЬ Не такихъ людей, какихь нужно человЪчеству, а какихъ 
нужно испорченному обществу. 

Курсь конченъ. Я предполагаю своего воображаемаго воспи- 
танника однимъ изъ лучшихь воспитанниковъ во вс$хъ отноше- 
няхъ. Онъ пр1Бзжаетъ въ семью; ему вс$ чуж1е—и отецъ, и мать, 
и родные. Онъ не вЪритъ ихь вфрою, онъ не желаетъ ихъ жела- 
нями, онъ молится не ихъ Богу, а другимъ кумирамъ. Отецъ 
и мать обмануты, и сынъ часто желаетъ слиться съ ними въ одну 
семью, но уже не можетъ. То, что я говорю, не есть фраза, не есть 
фантаз1я. Я знаю очень многихъ студентовъ, вернувшихся въ 
свою семью, которые часто оскорбляли врованя своихъ род- 
ныхъ, которые почти во всЪхъ убЪжден1яхь—© брак, о чести, 
о торговл —расходились съ своею семьею. Но дЪло сд$лано, 
и родители ут шаютъ себя мыслью, что такой в$кЪъ нынче, и что 
нынтишнее образован1е таково; что не въ ихъ средЪ, но, по край- 
ней мЪрЪ, самъ по себ ихъ сынъ сд$лаетъ себ$ карьеру, найдетъ 
свои средства существовать и даже помогать имъ, и по-своему 
будетъ счастливъ. Къ несчастью, въ 9 случаяхъ изъ 10 и туть 
родители ошибаются. Кончивши курсъ, студентъ не знаетъ, 
куда преклонить голову. Странное д$ло!—т$ св$д$в1я, которыя 
онъ пр1обрЪлъ, никому не нужны, никто за нихъ ничего не даетъ. 
Единственное приложен1е ихъ къ литературЪ и въ педагогик$Ъ, 
т.-е. въ наукЪ образовать опять такихъ же ненужныхъ людей. 
Странное дфло!—образован1е р$дко въ Росеи, сл$довательно, 
оно должно бы было быть дорого, высоко цфнимо. А на дБлЪ 
выходить наоборотъ. Машинисты намъ нужны, у насъ ихъ мало, 
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и машинистовъ выписываютъ изъ всей Европы и платятъ имъ 
дорого; отчего же образованные университетски (образованныхь 
людей у насъ мало) говорятъ, что они нужны, а мы не только 
ими не дорожимъ, но имъ дзваться некуда? Отчего челов къ, 
кончивпий курсъ у плотника, каменьщика и штукатура, полу- 
чаетъ сейчасъ и вездВ 15 —17р., если онъ работникъ, и въ мЪ- 
сяць 25, если онъ мастеръ-рядчикъ,—а студентъ радъ, если онъ 
получить десять (я исключаю литературу и чиновничество, 
а говорю о томъ, что можетъ получить студентъ въ практической 
дфятельности). Отчего помЪщики, оставипеся теперь при земляхъ, 
которыя надо сед$лать производительными, платятъ 300—500 р. 
мужикамъ-бурмистрамъ, а не платятъ и 200 р. студентамъ ка- 
мералистамъ и естественникамъ? Отчего на желЪзныхъ дорогах 
рядчики-мужики зав дываютъ тысячами рабочихъ, а не студенты? 
Отчего, если студентъ и получаетъ м$сто съ хорошимъ жало- 
ваньемъ, то получаетъ его не за знаня, [пр1обр$тенныя въ уни- 
верситет%, а за знан1я, пр1обрЗтенныя послВ? Отчего юристы- 
студенты дфлаются офицерами, а математики и естественники— 
чиновниками? ХлЪбопашецъ, проживя годъ въ довольств$, при- 
носить домой 50—60 р., а студенть, проживя годъ, оставляетъь 
100 р. долгу? Отчего народъ платитъ народному учителю 8, 9, 
10 р. въ м$сяцъ, все равно, будетъ ли онъ изъ дьячковъ или сту- 
дентовъ? Отчего купецъ не беретъ въ приказчики, не женить на 
своей дочери и не принимаеть въ домъ студента, а мальчика 
изъ крестьянъ? Оттого, —скажуть мнВ,—что общество не умЗетъ 
еще цфнить образован1я, оттого, что студентъ-учитель не станетъ 
обманывать рабочихъ, закабалять ихъ задатками, студентъ- 
купецъ не станетъ обмривать и обв$шивать, оттого, что плоды 
образован1я не такъ ощутительны, какъ плоды рутины и нев%- 
жества. Это очень можеть быть,—отв$чу я, хотя наблюденйя 
показываютъ мн$ противное. Студенть или вовсе не умЗеть 
вести дзло ни честно, ни безчестно, или если ум$етъ, то ведеть 
ДВло только сообразно со своею природой, съ тёмъ общимь 
строемъ нравственныхъ привычекъ, который выработала въ немъ 
жизнь независимо отъ школы. Я знаю одинаковое число чест- 
ныхъ студентовъ и не-студентовъ, и наоборотъ. Но положимъ 
даже, что университетское образован!е развиваетъ чувство спра- 
ведливости въ человЪ кз, и что велЪдств!е этого необразованные 
люди предпочитаютъ студентамъ необразованныхъь же людей 
и цфнятъ ихъ выше студентовъ. Положимъ, что это такъ; почему 
же мы, такъ называемые образованные люди и им$ющ!е сред- 
ства, дворяне, литераторы, профессоры, не можемъ никуда 
употребить студентовъ, кром$ какъ на службу? Я не ‹оворю 
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о службБ на томъ основан, что служебное вознагражден!е 
не можетъ быть принято мфриломъ заслугь и знан!й. Каждому 
извфстно, что студентъ, отставной офицеръ, промотавш1йся пом$- 
щикъ, иностранецъ и др., какъ только имъ почему-нибудь нужно 
пр1обр$сти средства къ жизни Фдутъ въ столицу и, по мЪр$ 
связей и степени требован1й, получаютъ м$сто въ администра- 
щи, или, если не получаютъ, то считаютъ себя оскорбленными. 
Я потому не говорю о вознагражден!и служебномъ; но спраши- 
ваю, почему тотъ же самый профессоръ, который давалъ обра- 
зован1е студентамъ, даеть 15 р. въ мЪсяцъ дворнику или 390 р. 
плотнику, а пришедшему къ нему студенту говоритъ, что онъ 
очень жалФетъ, что не можетъ ему дать м$сто, кромВ похлопо- 
тать у чиновниковъ, или предлагаетъ ему 10 р. за м5сто пере- 
писчика или корректора по издаваемому сочинен1ю, предла- 
гаетъ ему такое м$сто, въ которомъ приложимы только знания, 
вынесенныя имъ изъ У$зднаго училища—умЪ$нье писать. М$сть 
же, гдБ бы была приложима истор1я римскаго права, греческая 
литература и интегральное счислен1е —нёть и не можеть 
быть. 

Итакъ, въ большей части случаевъ, вернувпИйся къ отцу 
сынъ изъ университета не оправдываетъ надеждъ родителей и, 
чтобы не стать бременемъ для семейства, долженъ занять мЪсто, 
въ которомъ нужно только умФть писать, и въ которомъ онъ 
становится въ конкуренцю со всфми русскими грамотными. 
Однимъ преимуществомъ остается чинъ, но только для службы, 
въ которой большее значен1е имфютъ связи и другя услов!я; 
другимъ преимуществомъ является либерализмъ, ни къ чему не 
приложимый. Мн$ кажется, что пропоршя людей изъ универ- 
ситета, занимающихъ внф службы м$ста съ хорошимъ возна- 
гражден1емъ, будетъ необычайно мала. ВБрныя статистическля 
свфдЪн1я о дфятельности вышедшихъ студентовъ были бы 
важнымъ матерлаломъ для науки объ образовани и, я убЪжденъ, 
доказали бы математически ту истину, которую я стараюсь выяс- 
нить только по предположен1ямъ и по имфющимся даннымъ,— 
истину, что люди университетскаго образован1я мало нужны и 
направляютъ свою дЗятельность преимущественно на литературу 
и педагогику, т.-е. повторен!е того же в$чнаго круга образова- 
н!я такихъ же ненужныхъ для жизни людей. 

Но я не предвидфлъ одного возражен1я или, скор$е, источ- 
ника возражен!й, естественно представляющагося у большинства 
моихъ читателей: почему то же самое высшее образован1е, ко- 
торое оказывается столь плодотворнымъ въ Европ$, было бы не 
приложимо у насъ? Европейскля общества образованнфе рус- 
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скаго общества, почему и русскому обществу не идти т6мъ же 
путемъ, которымъ шли европейсве народы? Возражене это было 
бы неопровержимо, если бы было доказано, во-первыхъ, что тотъ 
путь, по которому шли вропейске народы, есть наилучпий путь, 
во-вторыхъ, 470 все челов чество идеть одинаковымъ путемъ 
и, въ-третьихъ, что образован1е наше прививается народу. Весь 
Востокъ образовывалеся и образовывается совершенно иными 
путями, чмъ европейское челов$ чество. Если бы было доказано, 
что молодое животное волкъ или собака воспитаны мясомъ и до- 
ведены этимъ путемъ до полнаго развит1я, разв я имЗлъ бы право 
заключить, что, воспитывая молодую лошадь или зайца, я не 
могу ихъ довести до полнаго развит1я иначе, какъ посредствомъ 
мяса? Развз изъ этихъ противоположныхъ опытовъ я бы могь 
заключить, наконецъ, что, воспитывая молодого медвдя, ему 
необходимо либо мясо, либо овесъ? Опытъ бы показалъ мнЪ, 
что для него необходимо и то и другое. Если мнз и кажется, 
что естественнЪфе образован1е мяеа посредствомъ мяса, и если 
прежн1е опыты подтверждаютъ мое предположен1е, я не могу 
продолжать давать мяса жеребенку, если онъ всяк1Й разъ вы- 
брасываетъ его, и организмъ его не ассимилируетъ эту пищу. 
Точно то же происходить съ европейскимъ, какъ по формВ, 
такъ и по содержан!ю, образован1емъ, которое перенесено на 
нашу почву. Организмъ русскаго народа не ассимилируетъ 
его, а вм ст съ т$мъ должна быть другая пища, поддерживающая 
его организмъ, ибо онъ живеть. Эта пища кажется намъ не пищей, 
какъ трава для хищнаго животнаго, а между тфмъ исторически 
физ1ологическй процессъ совершается и эта непризнаваемая 
нами пища ассимилируется организмомъ народа, и огромное жи- 
вотное крЗпнетъ и вырастаетъ. 

Резюмируя все сказанное выше, мы приходимъ къ сл$ду- 
ющимъ положен1ямъ: 

1) Образован1е и воспитане суть два различныхъ по- 
нят1Я. 

2) Образован1е—свободно и потому законно и справедливо; вос- 
питан1е—насильственно и потому незаконно и несправедливо, — 
не можеть быть оправдываемо разумомъ и потому не можеть 
быть предметомъ педагогики. 

3) Воспитан!е, какъ явлен1е, имЪетъ свое начало: а) въ семь, 
Ъ) въ вЪр$, ©) въ правительств 4) въ обществ. 

4) Семейныя, религ!озныя и правительственныя основан!я 
воспитан1я естественны и имфють за себя оправдан1е необхо- 
димости; общественное же воспитан1е не имЪетъь основан!й, 
кромВ гордости челов ческаго разума, и потому приноситу 


Сооче 


ыы тт 


— 110 — 


самые вредные плоды-—каковы университеты и университет- 
ское образование 

Только теперь, разъяснивъ отчасти нашъ взглядъ на образо- 
ван1е и воспитан1е и опред$ливъ границы того и другоп, 
мы можемъ отвфтить на вопросы, становимые г. ГлБбовымъ 
въ журнал «Воспитан1е», 1862 г., № 5, вопросы первые и есте- 
ственно представляющ!еся при серьезномъ вникновен въ 
дВло образования: 

1) Чъюмз должна быть школа, если она не должна вмъши- 
ваться въ дъло воспитанля? 

2) Что значить невмоъшательство школы в5 дъло воспитана? 

и 3) Возможно ли отдълять воспитанле оть ученья, осо- 
бенно первоначальнаго, когда воспитательный элементь вносится 
в» молодые умы даже и въ высшить школать? 

(Мы уже объяснили, что форма высшихъ учебныхъ заведений, 
въ которыхъ вносится воспитательный элементъ, нисколько не 
служить для насъ образцомъ. Мы отрицаемъ порядокъ высшихь 
учебныхъ заведен1Й не только такъ же, какъ и низшихъ, но ви- 
димъ въ нихъ начало всего зла). 

Чтобы отв$тить на постановленные вопросы, мы только пере- 
становимъ ихъ: 1) что значить невм$шательство школы въ 
воспитан!е, 2) возможно ли такое невм$шательство и 3) чБмъ, 
при невм5$шательств$ въ воспитан1е, должна быть школа? 

Во избЪжен1е недоразум$нй, я долженъ прежде объяснить, 
что я разум ю подъ словомъ «школа», которое я въ томъ же смыслЪ 
употребилъ въ первой моей статьЗ. Подъ словомъ «школа» я 
разум$ю не домъ, въ которомъ учатся, не учителей, не учени- 
ковъ, не извфстное направлен1е учен1я—но подъ словомъ 
«школа» я разум$ю, въ самомъ общемъ смысл, сознательную 
Отъятельность образовывающаго на образовывающихтся, т.-е. одну 
часть образован1я, все равно, какъ бы ни выражалась эта дЗя- 
тельность: учен1е артикулу рекрутовъ есть школа, чтен1е пу- 
бличныхъ лекций—школа, чтен!е курса въ магометанскомъ учи- 
лищВ — школа, собран1е музеума и открыт!е его для жела- 
ющихь—также школа. Отв$чаю на первый вопросъ. НевмБша- 
тельство школы въ ДФфло образован1я значить невмшатель- 
ство школы въ образован1е (формирован1е) вБрован1й, убЪжденая 
и характера образовывающагося. Достигается же это невм*- 
шательство предоставлен1емъ образовывающемуся полной сво- 
боды воспринимать то учен1е, которое согласно съ его требова- 
н1емъ, которое онъ хочетъ и восприпимаетъ настолько, насколько 
ему нужно, насколько онъ хочетъ, и уклоняться отъ того учен1я, 
которое ему не нужно и котораго онъ не хочетъ. 
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Публичныя лекщи, музеумы суть лучше образцы школъ 
безъ вмфшательства въ воспитан1е. Университеты суть образцы 
школъ съ вмЗшательствомъ въ дЪло воспитан1я. Въ этихъ за- 
веден1яхъ ученики связаны опредзленнымъ курсомъ, програм- 
мой, сводомъ избранныхъ наукъ, связаны требован1емъ экза- 
меновъ и преимущественно основанныхъ на нихъ, т.-е. на экза- 
менахъ, предоставлен1емъ правъ, или, что будетъь вЪрнЪе, ли- 
шен1емъ правъ въ случа несоблюденая предписанныхъ условий. 
(Студентъ 4-го курса, держаций экзаменъ, находится подъ угро- 
зой ОДНОГО ИЗЪ самыхъ тяжкихъ наказан1й — потери 10 или 
12-л5тнихъ гимназическихъ, университетскихъ лишений и отня- 
т1я тъхъ выгодъ, въ виду которыхъ онъ переносилъ 12-лЪти!я 
лишен!я.) Въ этихь заведен1яхъ все придумано такъ, чтобы 
ученикъ, подъ угрозой наказан1я, принималъ на себя въ обра- 
зован1и тотъ воспитательный элементъ и усваивалъ т вЪрова- 
н1я, тв убфжден1я и тотъ характеръ, который нуженъ учреди- 
телямъ заведен1я. Принудительный воспитательный элементъ, 
состоящий въ исключительномъ выборз одного круга наукъ и 
въ угроз наказан1я, столь же силенъ и очевиденъ для серь- 
езнаго наблюдателя, какъ и въ томъ заведени съ тБлесными 
наказан1ями, которое поверхностные наблюдатели ставятъ въ 
противоположность университетамъ. 

Публичныя лекщи, число которыхъ постоянно возрастаетъ 
въ Европ и Америк$, наоборотъь, не только не обязываютъ къ 
извЪстному кругу знан!й, не только не требуютъ вниман1я къ 
себЪ подъ угрозой наказан1я, но требуютъ отъ учащихся еще 
извфстныхь пожертвован1й, чЁмъ самымъ доказываютъ, въ про- 
тивоположность первымъ, совершенную свободу выбора и осно- 
ван, на которыхь он строятся. Вотъ что значить вм$шате- 
тельство и невмВшательство школы въ воспитан1е. Если мн% 
скажутъ, что такое невмВшательство, возможное для высшихъ 
заведен! и взрослыхъ людей, невозможно для низшихъ и мало- 
лфтнихь, потому что мы не видимъ тому примЗровъ-—публич- 
ныхь лекщй для дфтей ит. п.,—я отвЪчу, что если мы не станемъ 
слишкомъ частно понимать слово «школа», а примемъ ее въ выше- 
приведенномъ опред$лен1и, то мы для низшей степени знан1я 
и для низшихь возрастовъ найдемъ много свободно-образова- 
тельныхь вллян!Й безъ вм$шательства въ воспитан1е, соотвЪт- 
ствующихь высшимъ заведенямъ и публичнымъ лекц1ямъ. 
Таковы выучиван!е грамот$ оть товарищей и братьевъ, таковы 
народныя дзтекя игры, объ образовательномъ влян!и которыхъ 
мы намфрены помфстить особую статью, таковы публичныя 
зрЪлища, райки ит. п., таковы картины и книги, таковы сказки 


Соове 


— 112 — | 


и пени, таковы работы и таковы, наконецъ, попытки Яенопо- 
лянской Школы. 

ОтвЪть на первый вопросъ даетъ отчасти отвЪтъ и на второй: 
возможно ли такое невм$шательство? Теоретически доказать 
эту возможность нельзя. Одно, подтверждающее эту возмож- 
ность, есть наблюден1е, доказывающее, что люди вовсе не воспи- 
танные, т.-е. подлежаше однимъ свободно-образовательнымъь 
влян1ямъ, люди народа—свфжфе, сильнфе, мегуч$е, самостоя- 
тельнЪе, справедливфе, челов чнЪе и, главное, нужнзе людей, 
какъ бы то ни было воспитанныхъ. Но, можеть быть, и это по- 
ложен!е для многихъ требуетъь доказательства. О доказатель- 
ствахъ этихъ мнЪ еще придется говорить многое. Преведу только 
одно. Почему зоологически не улучшается покол$н1е воспиты- 
ваемыхъ? Порода воспитываемыхъ животныхь улучшается; по- 
рода воспитываемыхъ людей ухудшается и ослабфваетъ. Возь- 
мите наудачу сотню дЪтей отъ н$сколько воспитанныхь по- 
колВн!Й и сотню невоспитанныхъ дЪ$тей народа и сравните 
ихъ, въ чемъ хотите: въ сил, ловкости, ум, способности 
воспринимать, въ нравственности даже, и во вс$хь отноше- 
н1яхъ громадное преимущество поражаеть васъ на сто- 
ронЪ д$тей невоспитанныхъ поколЪн1й, и тёмъ боле будетъь 
преимуществъ, ч5мъ будетъь ниже возрастъ, и наоборотъ. Это 
страшно сказать по выводамъ, на которые оно наводить, но 
оно такъ. Окончательно же доказать эту возможность невм$- 
шательства въ низшихъ школахъ для людей, которыхъ личный 
опыть и внутреннее чувство ничего не говорятъ въ пользу та- 
кого мнфн1я можно только добросов$стнымъ изучен1емъ тЪхь 
свободныхь влян!Ш, посредствомъ которыхъ образовывается 
народъ, всестороннимъ обсужденемъ вопроса и длиннымъ ря- 
домъ опытовъ и отчетовъ о нихъ. 

Ч}$мъ же должна быть школа при невмф$шательств въ дЪло 
воспитан1я? Школа, какъ сказано выше, есть сознательная дЪя- 
тельность образовывающаго на образовывающихся. Какъ ему 
дЪъйствовать, чтобы не преступить предфловъ образования, т.-е. 
свободы? ОтвЪчаю: школа должна имфть одну цфль-— передачу 
свЪдЪнай, знания (113(гиейоп), не пытаясь переходить въ нрав- 
ственную область убфжден!Ш, вЪрован1я и характера; ц$ль 
ея должна быть одна—наука, а не результаты ея вмяня 
на человфческую личность. Школа не должна пытаться пред- 
видфть послЪдств1й, производимыхъ наукой, а, передавая ее, 
должна предоставлять полную свободу ея примнен1я. Школа 
не должна считать ни одну науку, ни Цфлый сводъ наукъ необ- 
ходимыми; а должна передавать т$ знан1я, которыми владБетъ, 
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предоставляя учащимся право воспринимать или не воспри- 
нимать ихъ. Устройство и программы школы должны основы- 
ваться не на теоретическомъ воззр и, не на убждении въ не- 
обходимости такихъ-то и такихь-то наукъ, а на одной возмож- 
НОСТИ, Т.-8. на знаняхъ учителей. Объясняюсь прим$ромъ. 
Я желаю учредить учебное заведен!е. Я не составляю программы, 
основанной на своихъ теоретическихь воззрн1яхъ, и на осно- 
ван этой программы не пр!искиваю учителей, но предлагаю 
вс$мъ людямъ, чувствующимъ призван!е къ сообщен!ю знаний, 
читать т$ уроки или лекщи, каюе они могутъ. Само собою ра- 
зум$ется, что прежн!й опытъ будетъ руководить насъ въ выбор 
этихъ уроковъ, т.-е. въ томъ, что мы уже не будемъ пробовать 
преподаван1е тВхъ предметовъ, которые неохотно слушаются, 
мы не станемъ въ русской деревнз читать испанск1Й языкъ, 
астролог!ю или географ!ю, точно такъ же, какъ въ этой деревн® 
купецъь не откроетъ лавки хирургическихъь инструментовъ или 
кринолиновъ. Мы можемъ предвидЪть требован!е на наше пред- 
ложен!е; но окончательный судья нашъ будетъ только опыть, 
и мы не считаемъ себя въ правЗ открыть ни одной лавки, въ ко- 
торой бы мы продавали деготь только съ тёмъ услов1емъ, чтобы 
У насъ брали на 10 ф. дегтю фунтъ имбирю или помады. Мы не 
заботимся о томъ, какое употреблен1е изъ нашихъ товаровъ бу- 
дуть двлать потребители, мы в$римъ, что они знаютъ, что имъ 
нужно, и для насъ достаточно труда угадать ихъ потребность и 
только отв чать на нее. Очень можетъ быть, что найдется одинъ 
учитель зоологи, одинъ учитель средней истори, одинъ— Закона 
Божя и одинъ—топографическаго искусства. Если эти учителя 
будуть въ состоян!и сдЪлать свои уроки занимательными, уроки 
эти будуть полезны, несмотря на свою кажущуюся несоотв$т- 
ственность и случайность. Я не вЗрю въ возможность теорети- 
чески придуманнаго гармоническаго свода наукъ, но взрю въ то, 
что каждая наука, при свободномъ ея преподаван1и, гармони- 
чески укладывается въ сводъ знан!Й каждаго человЪка. Скажутъ, 
можетъ быть, что при такой случайности программы могуть 
войти въ курсъ безполезныя, даже вредныя науки, и что мног1я 
науки невозможно будетъ преподавать, потому что ученики 
недостаточно для нихъ приготовлены. На это отвЪчу, во-первыхъ, 
что вредныхъ и безполезныхъ наукъ нЪтъ, для кого бы то ни было, 
и что есть здравый смыслъ и потребность учениковъ, которые 
при свобод3 ученля не допустятъ безполезныя или вредныя науки, 
если бы такля были; во-вторыхъ, что подготовленные ученики 
нужны для дурного учителя, для хорошаго же легче начинать 
алгебру или аналитическую геометраю съ ученикомъ, не знаю- 
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щимъ ариеметики, ч$мъ съ ученикомъ, плохо знающимъ ее, 
легче читать среднюю истор1ю ученикамъ, не учившимъ ная- 
зусть древней. Я не вёрю, чтобы профессоръ, читаюшй въ 
университет дифференцалы и интегралы и истор1ю русскаго 
гражданскаго права, и который не можетъ читать ариеметику 
и русскую истор!ю въ первоначальной школ ,—я не вЪрю, чтобы 
онъ былъ хоропий профессоръ. Я не вижу пользы и заслуги, и 
даже возможности въ хорошемъ преподаван1и одной части пред- 
мета. Главное же, я убЪжденъ, что предложен1е будетъ отв5- 
чать всегда на требоване, что на каждой ступени наукъ будетъ 
достаточное число и учениковъ и учителей. 

Но какъ же, скажуть мн%, образовывающему не желать 
посредствомъ своего преподаван1я произвести извфстное воспи- 
тательное вл1ян1е? Стремлен!е это самое естественное, оно ле- 
жить въ естественной потребности при передач знаная образо- 
вывающаго образовывающемуся. Стремлен1е это только придаетъ 
образовывающему силы заниматься своимъ дфломъ, даетъ ту 
степень увлечен1я, которая для него необходима. Отрицать 
это стремлен1е невозможно, и я объ этомъ никогда не думаль; 
существован1е его только сильнЪе доказываетъ для меня необ- 
ходимость свободы въ ДЪФлЪ преподаван1я. Нельзя запретить 
челов$ку, любящему и читающему истор1ю, пытаться передать 
своимъ ученикамъ то историческое воззрЪн1е, которое онъ имЪ- 
етъ, которое онъ считаетъ полезнымъ необходимымъ-для развит1я 
челов$ка, передать тотъ методъ, который учитель считаетъ луч- 
шимъ при изучен1и математики или естественныхъ наукъ,—на- 
противъ, это предвнд$ не воспитательной цзли поошряетъ учи- 
теля. Но дЪло въ томъ, что воспитательный элементь науки 
не можеть передаваться насильственно. Не могу достаточно 
обратить вниман1я читателя на это обстоятельство. Воспитатель- 
ный элементъ, положимъ, въ истор!и, въ математикЪ, передается 
только тогда, когда учитель страстно любитъ и знаетъ свой пред- 
метъ; тогда только любовь эта сообщается ученикамъ и дёйству- 
етъ на нихъ воспитательно. Въ противномъ же случа, т.-е. 
когда гдЪ-то р$шено, что такой-то предметъ дЪйствуетъ воспита- 
тель:о, и однимъ предписано читать, а другимъ слушать, препо- 
даван1е достигаетъ совершенно противоположныхъ цфлей, т.-е. не 
только не воспитываетъ паучно, но отвращаетъ отъ науки. Гово- 
рятъ, наука носитъ въ себЪ воспитательный элементъ (ег21е 12$ 
Еетеп)—это справедливо и несправедливо, и въ этомъ поло- 
жен лежитъ основная ошибка существующаго парадоксаль- 
наго взгляда на воспитан1е. Наука есть наука и ничего не носнтъ 
въ себз. Воспитательный же элементъ лежитъь въ преподаван ш 
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наукъ, въ любви учителя къ своей наук и въ любовной пере- 
дачБ ея, въ отношен1и учителя къ ученику. Хочешь наукой вос- 
питать ученика, люби свою науку и знай ее, и ученики полюбять 
и тебя и науку, и ты воспитаешь итъ; но самъ не любишь ея, 
то сколько бы ты ни заставляль учить, наука не произведеть 
воспитательнаго вмянля. И тутъ опять одно м$рило, одно спа- 
сенье, опять та же свобода учениковъ слушать или не слушать 
учителя, воспринимать или не воспринимать его воспитательное 
влляне, т.-е. имъ однимъ рфшить, знаетъ ли онъ и любить ли 
свою науку. 

Итакъ, чфмъ же будеть школа при невмВшательств въ 
воспитан1е? 

Всестороннею и самою разнообразною сознательною д$я- 
тельностью одного челов$ка на другого съ цБлью передачи 
знанйй (шугис оп), не принуждая учащагося ни прямо насиль- 
ственно, ни дипломатически воспринимать то, что намъ хочется. 
Школа не будетъ, можетъ быть, школа, какъ мы ее понимаемъ — 
съ досками, лавками, каоедрами учительскими или профес- 
сорскими,—она, можеть быть, будеть раекъ, театръ, библ1о- 
тека, музей, бес$да: сводъ наукъ, программы, можеть быть, 
вездВ сложатся совс$мъ друпя. (Я знаю только свой опыть: 
Яенополянская школа съ тёмъ подраздВлен1емъ предметовъ, 
которые я описывалъ въ продолжен1е полугода, частью по тре- 
бован1ямъ учениковъ и ихъ родителей, частью по недостаточности 
свЪдЪн1Й учителей, въ полгода совершенно изм$нилась и при- 
няла друг1я формы.) 

Но что же намъ д$лать? Неужели такъ и не будетъ уфздныхъ 
училищъ, такъ и не будетъ гимназ!й, не будетъ каеедры истории 
римскаго права? Что же станется съ челов$ чествомъ?—слышу я. 
"Такъ и не будетъ, коли ихъ не понадобится ученикамъ, и вы не 
сум$ете ихъ сдВлать хорошими. Но вЪдь дЪти не всегда знаютъ, 
что имъ нужно, дзти ошибаются и т. д.,—©лышу я. Я не вхожу 
въ такой споръ. Этотъ споръ привелъ бы насъ къ вопросу: права 
ли предъ судомъ человЗка природа человЗка? и прочее. Я этого 
не знаю и на это поприще не становлюсь; я только говорю, что 
если мы можемъ знать, чему учить, то не м5шайте мнЪ учить 
насильно русскихъ дЪтей французскому языку, среднев$ковой 
генеалог!и и искусству красть. Я все докажу такъ же, какъ и 
вы.—Такъ и не будетъ гимназ!Й и латинскаго языка? Что же я 
буду дБлать?—опять слышу я. 

Не бойтесь, будетъ и латынь и риторика, будетъ еще сотню 
лзть, и будутъ только потому, что л$карство куплено, надо 
его выпить (какъ говорилъ одинъ больной). Едва ли еще черезъ 
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сто лВть мысль, которую я, можетъ быть, не ясно, не ловко, 
не убздительно выражаю, сдлается общимъ достоян1емъ; 
едва ли черезъ сто лЗтъ отживуть всЪ готовыя заведен1я—учи- 
лища, гимназии, университеты, и вырастутъ свободно сложив- 
ппяся заведен1я, им юция своимъ основан1емъ своболу учащагосл 
поколзн1я. 
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Прогреееъ и опредвлене образования. 


(ОтвЪть г-ну. Маркову. «Руссюй ВЪетникъ» 1862 г., № 5). 


Главные пункты разноглас1я г. Маркова съ нашимъ взгля- 
домъ на образован!е формулированы сл$дующимъ образомъ: 
«1. Мы признаемъ право одного поколЪн1я вмВшиваться въ вос- 
питан!е другого. 2. Мы признаемъ право высшихь классовъ 
вмВшиваться въ народное образован!е. 3. Мы не согласны съ 
яснополянскимъ опред$лен1емъ образованя. 4. Думаемъ, что 
школы не могутъ и не должны быть изъяты изъ-подъ историче- 
скихь услов. 5. Думаемъ, что современныя школы гораздо 
ближе отв$чаютъ современнымъ потребностямъ, чЁмъ средне- 
взковыя. 6. Считаемъ наше воспитан1е не вреднымъ, а полез- 
нымъ. 7. Думаемъ, что полная свобода воспитан!я, какъ ее по- 
нимаегь графъ Толстой, вредна и невозможна. 8. Думаемъ, 
наконець, что устройство Яенополянской школы противор*- 
чить убЪжден1ямъ редактора Ясной Поляны» («Русск. ВъЪет.» 
1862 г., № 5, стр. 186). 

Прежде чёмъ отвЪчать на каждый изъ этихь пунктовъ, мы 
попытаемся отыскать основную причину разноглас1я нашего 
взгляда со взглядомъ г. Маркова, возбудившимъ общее сочув 
ств!1е какъ педагогической, такъ и непедагогической публики. 

Причина эта заключается въ недосказанности нашего взгляда, 
которую мы постараемся пополнить, и въ неточности и ограни- 
ченности пониман1я, со стороны г. Маркова и вообще публики, 
нашихь положен!Й, которыя мы и постараемся разъяснить. 
Очевидно, что разноглас1е происходитъ отъ различ1я пониман1я 
и, вслЁдетв!е того, опредВлен1я самаго образованля. Г. Марковъ 
говоритъ: «мы несогласны съ яснополянскимъ опредБлен1емъ 
образован1я». Но г. Марковъ не опровергаетъ нашего опре- 
дЪлен1я, а дБлаетъ свое опредЪлен1е. Главный вопросъ состоитъ 
въ томъ: наше или г. Маркова опред$лен1е образован1я спра- 
ведливо? Мы сказали: «образованле, в самомъ общемь смыслъ, 
обнимающее и воспитиалле, есть, по нашему убтъжденлю, та дтья- 
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тельность человъка, которая имтъеть основанлемь потребность 
к» равенству и неизмънный законъ двиоженля впередъь образова- 
ля», и сознаемся въ томъ, что слова эти, на которыя г. Марковъ 
просить читателя обратить особое вниман1е, для большинства 
публики и г. Маркова требовали объяснения. Но прежде чБмь 
дать эти объяснен1я, мы считаемъ необходимымъ сдфлать от- 
ступлен1е о томъ, почему г. Марковъ и вообще публика не за- 
хот$ли понять этого опредЗлен1я и не обратили на него ника- 
кого внимания. 

Со временъ Гегеля и знаменитаго афоризма, «что исторично, 
то разумно», въ литературныхъ и изустныхъ спорахъ, въ о0со- 
бенности у насъ, царствуетъ одинъ весьма странный умственный 
фокусъ, называющийся: историческое воззр$н1е. Вы говорите, на- 
прим ръ, что челов$къ имЪфетъ право быть свободнымъ, судиться 
на основан1и только т5хъ законовъ, которые онъ самъ признаетъ 
‘справедливыми, а историческое воззр$н1е отв$чаетъ, что истор1я 
вырабатываетъ изв$стный историческай моментъ, обусловлива- 
‚ ющИЙ извЪестное историческое законодательство и историческое от- 
ношен!е къ нему народа. Вы говорите, что вы вфрите въ Бога, — 
историческое воззрЪн1е отв$чаетъ, что истор1я вырабатываетъ из- 
вфстныя религ1озныя воззр$н1я и отношен1я къ нимъ челов че- 
ства. Вы говорите, что Иллада есть величайшее эпическое произве- 
ден1е— историческое воззр$ не отв$чаетъ, что Иллада есть только 
выражен!е историческаго сознан1я народа въ известный исто- 
рическ1й моментъ. На этомъ основан1и историческое воззр$н!е 
не только не споритъ съ вами о томъ, необходима ли свобода 
для челов$ка, о томъ, есть или нЪтъ Бога, о томъ, хороша илн 
не хороша Ил1ада, не только ничего не дфлаетъ для достижен!я 
той свободы, которой вы желаете, для убЪжденая или разубЪ- 
жден1я васъ въ существован1н Бога и въ красот Ил1ады, а 
только указываетъ вамъ то мФето, которое ваша внутренняя 
потребность, любовь къ правдВ или къ красот занимаютъ въ 
истор1и; оно только сознаетъ, но сознаетъ не путемъ непосред- 
ственнаго сознан1я, а путемъ историческихъ умозаключений. 
Сказките, что вы любите или вфрите во что-нибудь, —историче- 
ское воззрЪ$ не говоритъ: любите и вЪфрьте, и ваша любовь ни вЪра 
пайдутъ себЪ м$сто въ нашемъ историческомъ воззр$ни. Прой- 
дуть вЪка, и мы найдемъ то мЪето, которое вы будете занимать 
въ истор1и; но впередъ зпайте, что то, что вы любите, не безх- 
словно прекрасно, и то, во что вы вфрите, не безусловно спра- 
ведливо; но забавляйтесь, дЪтн,—ваши любовь и вфра найдуть 
себЪ мЪсто и приложеше. Къ какому хотите понятю стоитъ 
только приложить слово «историческое» —и понят!е это теря- 
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еть свое жизненное, дВйствительное значен!е и получаетъ только 
искусственное и неплодотворное значен!е въ какомъ-то искус- 
ственно составленномъ историческомъ м!росозерцании. 

Г. Марковъ говоритъ: «общая цвль есть результатъ всей 
жизни, окончательный выводъ изъ дЪйств1я разнородныхъ силъ. 
Его можно видЪть только при окончании, и въ немъ пока нЪтЪ 
нужды. Стало быть, и педагогика въ прав не имЪть конечной 
цЗли, въ прав стремиться къ своимъ временнымъ и мфетнымъ 
цзлямъ, по преимуществу имфющимъ значене для жизни» 
(«Р. В.», № 5, стр. 153). Искать критер1умъ педагогики, по его 
мнфн!1ю, безполезно. Достаточно знать, что мы находимся въ 
историческихъ услов1яхъ,—и все хорошо. 

Г. Марковъ вполнз усвоиль себ историческое воззр$н!е; 
онъ, какъ и большинство русскихъ мыслящихъ людей нашего 
времени, обладаетъ искусствомъ присоединять понят!е истори- 
ческаго ко всему явлению жизни, умфетъ наговорить много 
ученаго и остроумнаго въ историческомъ смысл, на каждый 
случай вполнз владфетъ историческимъ каламбуромъ. Въ пер- 
вой нашей стать сказано было, что образован1е имЗетъ своимъ 
основан1емъ потребность къ равенству и законъ движен1я впе- 
редъ образован1я. Хотя высказанное и безъ доказательствъ, это 
положен1е объяснило причину явлен1я. Можно было не согла- 
ситься и требовать доказательствъ; но только историческое воз- 
зрЪн1е можетъ не чувствовать необходимости изыскан1я причинъ 
такого явленя, каково образован!е. Г. Марковъ говоритъ: «жела- 
тельно, чтобы читатель съ особеннымъ вниман1емъ остановился 
на этихь словахъ. МнЪ они просто кажутся безплодною натяж- 
кою, затемняющею смыслъ вс$хь понятныхъ вещей. Зач мъ туть 
потребность равенства, инстинктъ, зач$мъ особенно этотъ фа- 
тумъ, нев$домый законъ движен1я, не позволяюпий одного, по- 
вел5ваюпиЙй длать другое? Кто его призналъ или доказалъ? 
Если опровергнуть, какъ дфлаетъ графъ Толстой, воспитательное 
вл1ян1е взрослаго покол$н!я на молодое, то въ чемъ надобно 
видЪть этотъ чудный законъ? Мать любитъ ребенка, хочетъ удо- 
влетворить его нуждамъ и сознательно, безъ всякой мистиче- 
ской потребности, чувствуетъ надобность приноровиться къ его 
зачаточному разсудку, говорить съ нимъ прост5йшимъ языкомъ. 
Она не только не стремится къ равенству со своимъ ребенкомъ, 
что было бы въ высшей степени противоестественно, а, напро- 
тивъ, намренно старается передать ему весь запасъ своего зна- 
н1я. Въ этой-то естественной передач умственныхъ пр1обр- 
тен! отъ одного покол$н!я другому и состоитъ движене обра- 
зован1я, не нуждающееся ни въ какихь новыхъ спецальныхь 
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законахъ. Каждый вЪкъ кидаеть въ общую кучу свою горсть, 
и чЁмъ дальше мы живемъ, т8мъ выше поднимается эта куча, 
твмъ выше и мы съ ней поднимаемся. Это извЪстно до избитости, 
и я не вижу никакого оправданйя въ стремлен1яхъ потрясти 
такую логически и исторически очевидную истину». 

Воть лучшй образецъ историческаго воззр$н1я. Вы ищете 
объяснен1я знаменательнЙшему явлен1ю жизни, вы полагаете, 
что нашли обцЙ законъ, служацпиЙ основан1емъ явлен1я, вы 
полагаете, что нашли идеалъ, къ которому стремится челов$- 
чество, и критер!тумъ его дфятельности,—вамъ отв$чаютъ, что 
это есть куча, которая растетъ съ каждымъ вЪкомЪ, и что это 
извзстно до избитости. Хорошо ли, что она растетъ? зачБмъ 
она растетъ?—на эти вопросы вамъ не отвЪчаютъ и удивляются 
еще, что вы хлопочете о разр; шен!и такихъ вопросовъ. 

Въ другомъ м5стБ перефразируя наши слова, г. Марковъ 
говорить: «каждое поколне м$Ъшаетъ развиваться новому: 
ч8мъ дальше, тфмъ больше противодЪйств1й, тфмъ хуже. Стран- 
ный, подумаешь, прогрессъ: если бы, не дов$ряя истор1и, мы 
были обязаны вФрить яснополянской теор1и, пришлось бы, 
пожалуй, повфрить, что м!ръ все хилБлъ да хилёлъ оть ты- 
сячелЗтнихъ противодЪйств1Й, и что смерть его теперь не за 
горами, а за плечами». (Стр. 152 Пл4.). 

«Хорошъ прогрессъ!» НЪтъ, очень дуренъ,—я только про 
это и говорилъ. Я не держусь религ!и прогресса, а кром8 вЪфры, 
ничто не доказываетъ необходимости прогресса. «Неужелн 
м1ръ все хилБлъ да хил лъ?2» Я только это и старался доказывать, 
съ тою только разницею, что хилфетъ не все челов чество, 
а та часть его, которая подлежитъ дфятельности того образован1я, 
которое защищаетъ г. Марковъ. 

Но вотъ гдз является въ полномъ блескВ историческое воз- 
зрЁён!е г. Маркова. 

«Ясную Поляну смущаетъ то обстоятельство, что въ раз- 
личныя времена люди учатъ различному и различно. Схоластики 
одному, Лютеръ другому, Руссо по - своему, Песталоцци опять 
по-своему. Она видитъ въ этомъ невозможность установить 
критер1умъ педагогики и на этомъ основанйи отвергаетъ педа- 
гогику. А мн кажется, она сама указала на этотъ необходимый 
критер1умъ, приводя упомянутые примЪфры. Критер!умъ въ томъ, 
чтобъ учить, соображаясь съ потребностями времени. Онъ 
простъ и въ совершенномъ соглас1и съ истор1ей и логикой. Лю- 
теръ оттого только и могь быть учителемъ цзлаго столЪтая, 
что самъ быль создан1емъ своего вЪка, думалъ его мыслью и 
дЪйствовалъ по его вкусу. Иначе его огромное вл1яне было бы 
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или невозможно, или сверхъестественно; не походи онъ на своихъ 
современниковъ, онъ бы исчезъ безплодно, какъ непонятное, 
никому ненужное явлен1е,—пришлецъ среди народа, котораго 
даже языка онъ не понимаетъ. То же и съ Руссо и всякимъ дру- 
гимъ. Руссо формулировалъ въ своихъ теор1яхь накипфвшую 
ненависть своего в$ка къ формализму и искусственности, его 
жажду простыхъ сердечныхъ отношен!Й. Это была неизбфжная 
реакц!я противъ версальскаго склада жизни; и если бы только 
одинъ Руссо чувствовалъ ее,—не явился бы в$къ романтизма, 
не явились бы универсальныя массы переродить челов чество, 
декларации правъ, Каолы Мооры и все подобное. Упрекать 
Лютера и Руссо за то, что они, вооружаясь противъ историче- 
скихъ Узъ, навязывали людямъ свои теорли, значить упрекать 
цзлый вЪкъ въ незаконности его настроен1я. ЦФлому вЪку 
теор1й не навяжешь. 

«Но отъ его теории врядъ ли зато отдБлаешься. МнВ непо- 
нятно, чего бы хотВлъ графъ Толстой отъ педагоги. Онъ все 
о крайней цёли, незыблемомъ критер!умВ хлопочетъ. Н$тъ 
этихъ, такъ, по его мнён1ю, не нужно никакихъ. Отчего же не 
вспомнить онъ о жизни отдльнаго человЪка, о своей собствен- 
ной? ВЪфдь онъ, конечно, не знаетъ крайней цфли своего суще- 
ствован1я, не знаетъ общаго философскаго критер1ума для дфя- 
тельности вс$хъ пер!1одовъ своей жизни. А вЪдь живетъ же онъ 
и дЪйствуетъ; и оттого только живетъ и дфйствуетъ, что въ дЪт- 
ств имфлъ одну цзль и одинъ критер1умъ, въ молодости друге, 
теперь опять новые, и такъ далЪе. Былъ онъ, вЪрно, и шалуномъ- 
мальчикомъ, —у тхь извфстно, какой критер!умъ, — и рели- 
гознымъ юношей, и либераломъ-поэтомъ, и практическимъ д%я- 
телемъ жизни; каждое такое естественное настроен1е духа за- 
ставляло его иначе гляд$ть на м!ръ, иного ждать и инымъ ру- 
ководствоваться. Въ этихь постоянныхъ см$нахъ взглядовъ и 
состоитъ богатство развитля человЪфчества, его ‘философская и 
житейская опытность. Въ чемъ графъ Толстой видитъ упрекъ 
челов честву и педагоги, ихъ противорЗч1е самимъ себЪ, въ 
томъ я вижу необходимость, естественность и даже достоин- 
ство». (Стр. 159—160 1194.). 

Какъ много, кажется, сказано, какъ умно, какъ много свЪ$- 
дфн1й, какой спокойно историческай взглядъ на все! Самъ 
стоишь на какомъ-то воображаемомъ возвышен!и, а подъ тобою 
дЪъйствуютъ и Руссо, и Шиллеры, и Лютеръ, и французсвщя ре- 
волюши; съ исторической высоты одобряешь или не одобряешь 
ихъ историческле поступки и раскладываешь по историческимъ 
рамкамъ. Мало того, и каждая личность человВческая тоже 
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тамъ гдВ-то копошится, подчиненная неизм$ннымъ историче- 
скимъ законамъ, которые мы знаемъ, но конечной цфли ни 
У кого н$тъ и быть не можетъ,—есть одно историческое воззр$- 
н1е! Но вФдь мы совс$мъ не о томъ спрашиваемъ, мы пытаемся 
найти тотъ общ умственный законъ, которымъ руководилась 
дфятельность человЪ$ка въ образовании и который поэтому могъ 
бы служить критер1умомъ правильности челов ческой дфятель- 
ности въ образовании. Историческое же воззрЗне на вс$ нашн 
попытки отв$чаетъ только тфмъ, что Руссо и Лютеръ были про- 
изведен1ями своего времени. Мы ищемъ то в$чное начало, ко- 
торое выразилось въ нихъ; а намъ говорятъ о той форм$, въ ко- 
торой оно выразилось, и распред$ляютъь ихъ по классамъ и от- 
рядамъ. Намъ говорять, что критертумь только въ томъ, чтобъ 
учить сообразно потребностямь времени, и говорятъ, что это 
очень просто. Учить сообразно догматамъ христанской или 
магометанской религ!и—я понимаю, но учить сообразно потреб- 
ностямъ времени—я рфшительно не понимаю ни одного слова 
изъ этой фразы. Какя это потребности? Кто ихъ опред$лить? 
Гдв он выразятся? Очень, можеть быть, забавно разсуждать 
вкривь и вкось о тёхь историческихъ услов1яхъ, которыя за- 
ставили Руссо выразиться именно въ той формЗ, въ какой онъ 
выразился, но найти т$ историческя условля, въ которыя иметь 
выразиться будущий Руссо, невозможно. Мн$ понятно, почему 
Руссо съ озлоблен1емъ писалъ противъ искусственности жизни, но 
р$шительно непонятно, почему явился Руссо и почему онъ от- 
крылъ велик\я истины. МнЪ д$ла нЪтъ до Руссо и его обстановки, 
меня занимаютъ только т мысли, которыя онъ высказалъ, 
и повфрять и не понять его мысль я могу только мыслью, а не 
разсужден1ями объ его мфстЪ въ истории. 

Выразить и опред$лить критер!умъ въ педагоги было моею 
задачей. Историческое же воззр$не, не идя за мною по этому 
пути, отвЪфчаетъ, что и Руссо и Лютеръ были на своемъ м$стЪ 
(какъ будто они могли быть не на своемъ м$стЪ), и что бываютъ 
различныя школы (какъ будто мы этого не знаемъ), и что каждая 
приноситъ зерно въ эту таинственную историческую кучу. Исто- 
рическое воззр$н!е можеть породить много занимательныхъ 
разговоровъ, когда д$флать нечего; объяснить то, что всФмъ 
известно; но сказать слово, на которомъ бы могла строиться 
дЪйствительность,—оно не въ состояни. Если оно и прого- 
ворится, то скажетъ только фразу въ род того, что надо учить 
сообразно съ потребностями времени. Скажите же намъ—какя 
эти потребности въ Сызрани, въ Женевз, на Сыръ-ДарьЪ? ГдЪъ 
можно найти выраженте этихъ потребностей и потребности вре- 
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мени—какого времени? Ужъ ежели рЪчь пошла объ историче- 
скомъ, то въ настоящемъ есть только моменть историческй. 
Одинъ принимзетъ требован1я 25-хъ годовъ за требован1я настоя- 
щаго; другой знаетъ требованйя августа 1862 г., трет!й считаетъ 
настоящими требован1ями — требован1я средневЪковыя. Повто- 
ряю, если умышленно написана фраза учить сообразно съ тфе- 
бованлями времени, для насъ ни въ одномъ слов$ не имВющая 
смысла, мы просимъ — укажите намъ эти требован1я; мы отъ 
всей души искренно говоримъ, что мы желали бы знать эти 
требован1я и не знаемъ ихъ. 

Мы могли бы привести еще много образцовъ историческаго 
воззрВн1я г. Маркова ссылками на Туйдит и Фнаатюиип Кас- 
с1одора и @омы Аквинскаго, и Шекспира, и Гамлета и тому по- 
добными интересными и пр1ятными разговорами. Но всВ эти 
м$ста также не отвЪ$чаютъ на наши запросы, и потому мы огра- 
ничимся разъяснен1емъ причинъ несостоятельности историче- 
скаго взгляда относительно философскихъ вопросовъ. 

Причина эта заключается въ слфдующемъ: люди съ истори- 
ческимъ воззр$н1емъ предположили, что отвлеченная мысль, 
которую они любять въ ругательномъ смысл называть мета- 
физикой, безплодна, какъ скоро она противоположна истори- 
ческимъ услов1ямъ, т.-е., говоря проще, царствующимъ убЪфжде- 
н1ямъ; что мысль эта даже безполезна, такъ какъ открыть общий 
законъ, по которому человЁчество двигается впередъ и безъ 
участ1я мысли, противоположной царствующимъ убфжден1ямъ. 
Мнимый этотъ законъ человфчества называется прогресс». Вся 
причина не только разноглас1я нашего съ г. Марковымъ, но и 
совершеннаго пренебрежен1я къ нашимъ доводамъ и неотв%- 
чан!я на нихъ заключается въ томъ, что г. Марковъ вритъ въ 
прогрессъ, а я не им$ю этого вЪрованля. 

Что же такое это понят1е прогресса и вЪра въ него? 

Основная мысль прогресса и выражен1е его будетъ слфду- 
ющее: «человтьчество постоянно видоизм$няется, переживаетъ про- 
шедшее, удерживая отъ него начатые труды и воспоминан!я». 
Въ переносномъ смыслВ это видоизм$нен1е челов ческихъ от- 
ношен мы называемъ движен1емъ, и видоизм$нен!е прошед- 
шаго мы называемъ назадъ, будущее видоизмфнен!е называемъ 
впередъ. Вообще въ переносномъ смысл говоримъ, что человЪ- 
чество движется впередъ. Хотя и выраженное неясно, въ пере- 
носномъ смысл, это положене несомнЪнно. Но за этимъ не- 
сомнфннымъ положен1емъ, в$рующ!е въ прогрессъ и истори- 
ческое развит!е, дБлаютъ другое недоказанное положен!е, что 
будто челов чество въ прежнее время пользовалось меньшимъ 
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благосостоя емъ, и чЁмъ далЗе назадъ, тёмъ мене, и чЁмъ 
боле впередъ, т5мъ болЗе. Изъ этого выводятъ, что для плодо- 
творной д$ятельности необходимо дЕйствовать только сообразно 
съ историческими услов1ями; и что по закону прогресса, всякое 
историческое дЁйств1е поведеть къ увеличен!ю общаго благо- 
состоян1я, т.-е. будетъь хорошо, что всВ попытки остановить 
или противорЪчить даже движен!ю истор1и—безполезны. Выводъ 
этотъ незаконенъ потому, что второе положен1е о постоянномъ 
улучшен1и человЪ чества на пути прогресса ничВмъ не доказано 
и несправедливо. 

Во всемъ челов чествЪ, съ незапамятныхъ временъ происхо- 
дитъ процессъ прогресса, говоритъ историкъ, вБрующий въ про- 
грессъ, и доказываетъьъ это положен1е, сравнивая, положимъ, 
Англ!ю 1685 года съ Англей нашего времени. Но если бы даже и 
можно было доказать, сравнивая Росс1ю, Франщшю и Италию на- 
шего времени съ древнимъ Римомъ, Грещею, Кареагеномъ ит. д., 
что благосостоян1е новыхъ народовъ боле благосостоян1я древ- 
нихъ,—-меня при этомъ всегда поражаетъ одно непонятное яв- 
лен1е: выводятъ общий законъ для всего челов чества изъ сра- 
внен1я одной малой части челов чества Европы въ прошедшемъ 
и настоящемъ. Прогрессъ есть общий законъ для челов чества, 
говорятъ они, только кромЪ Азш, Африки, Америки, Австрали, 
кром$ милл1арда людей. Нами замченъ законъ прогресса въ 
‘герцотств$ Гогенцоллернъ-Зигмарингенскомъ, им$ющемъ 3.000 
жителей. Намъ изв$стенъ Китай, им ющиЙ 200 милл1оновъ жи- 
телей, опрэвергающий всю нашу теор1ю прогресса, и мы ни 
минуты не сомнфваемся, что протгрессъ есть общ законъ 
всего человЪчества, и что мы, вфрующе въ прогрессъ, 
правы, а невёрующ!е въ него виноваты, и съ пушками и 
ружьями идемъ внушать китайцамъ идею прогресса. Здра- 
вый же смыслъ говорить мн%, что ежели большая часть че- 
лов чества, весь такъ называемый Востокъ, не подтверждаетъ 
закона прогресса, а, напротивъ, опровергаетъ его, то закона 
этого не существуетъ для всего челов чества, и существуеть— 
только вфроване въ него извЪстной части челов чества. Я, какъ 
и вс люди, свободные оть суев$р1я прогресса, вижу только, 
что челов$чество живетъ, что воспоминан1я прошедшаго такъ же 
увеличиваются, какъ и исчезаютъ; что труды прошедшаго часто 
служатъ основой для новыхъ трудовъ настоящаго, часто слу- 
жатъ преградой для нихъ; что благосостоян1е людей то уве- 
личивается въ одномъ м$стЪ, въ одномъ слоЪ и въ одномъ смыслЪ, 
то уменьшается; что какъ бы мн ни желательно было, я не могу 
найти никакого общаго закона къ жизни челов чества; а что 
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подвести истор1ю подъ идею прогресса, точно такъ же легко, какъ 
подвести ее подъ идею регресса или подъ какую хотите истори- 
ческую фантаз1ю. Скажу болЪе: я не вижу никакой необходи- 
мости отыскивать обще законы въ истори, не говоря уже о 
невозможности этого. Общ вЗчный законъ написанъ въ душ 
каждаго челов$ка. Законъ прогресса, или совершенствованя, 
написанъ въ душ каждаго челов$ка и только вслБдетв!е за- 
блужден1я переносится въ истор1ю. Оставаясь личнымъ, этотъ 
законъ плодотворенъ и доступенъ каждому; перенесенный въ 
истор1ю, онъ дзлается праздною, пустою болтовней, ведущею къ 
оправдан!ю каждой безсмыслицы и фатализма. Прогрессъ вообще 
во всемъ челов честв$ есть фактъ недоказанный и не существу- 
ющ для всВхь восточныхъ народовъ, и потому сказать, что 
прогрессъ есть законъ человВ чества, столь же неосновательно, 
какъ сказать, что всЗ люди бываютъ б$локурые за исключе- 
н1емъ черноволосыхъ. 

Но, можетъ быть, мы все еще не такъ опредлили про- 
грессъ, какъ его понимаютъ мнопе. Мы пытаемся дать ему са- 
мое общее и разумное опредБлен1е. Можетъ быть, прогрессъ 
есть законъ, открытый только европейскими народами, но столь 
разумный, что ему должно подлежать все человЪ чество. Въ этомъ 
смысл$ прогрессъ есть путь, по которому идетъ извфстная часть 
челов чества и который признаетъ эта часть человЪ чества веду- 
щимъ ее къ благосостоян1ю. Въ такомъ смысл понимаетъ Бокль 
прогрессъ цивилизащи европейскихъ народовъ, включая въ это 
общее понят1е прогресса прогрессъ сошальный, экономичесвий, 
наукъ, искусствъ, ремеслъ и въ особенности изобр$тен1я пороха, 
книгопечатан1я и путей сообщен1я. Такое опред$лен!е прогресса 
ясно и понятно; но невольно представляются вопросы: первый— 
кто рёшилъ, что этотъ прогрессъ ведетъ къ благосостоян1ю? Для 
того, чтобы повЪзрить этому, мн нужно, чтобы не исключитель- 
ныя лица, принадлежация къ исключительному. классу, исто- 
рики, мыслители и журналисты—признали это, но чтобы вся 
масса народа, подлежащая дЪйств1ю прогресса, признала, что 
прогрессъ ведетъь ее къ благосостоян1ю. Мы же видимъ постоянно 
противор$чащее этому явлен1е. Второй вопросъ состоитъ въ 
слБдующемъ: что признать благосостоян1емъ,—улучшен1е ли 
путей сообщен1я, распространен!е книгопечатан1я, осв$щен!е 
улицъ газомъ, размножен1е домовъ призр$н1я бВдныхъ и т. п., 
или первобытное богатство природы—лЪса, дичь, рыбу, сильное 
физическое развит1е, чистоту нравовъ и т. п.? Человчество 
живеть одновременно столь многоразличными сторонами своего 
бытя, что опредлить степень его благосостсян1я въ известную 


Соозе 


— 126 — 


эпоху и опредЪлить ее челов$фку— невозможно. Одинъ челов къ 
видить только прогрессъ искусства, другой— прогрессъ доброд$- 
тели, трет1й—прогрессъ матер1альныхъ удобствъ, четвертый —про- 
грессъ физической силы, пятый— прогрессъ сощальнаго устрой- 
ства, шестой—прогрессъ науки, седьмой— прогрессъ любви, ра- 
венства и свободы, восьмой—прогрессъ газоваго осв$щен1я и 
машиннаго шитья. И челов$къ, который безстрастно будетъь 
относиться ко вс$мъ сторонамъ жизни челов чества, всегда 
найдетъ, что прогрессъ одной стороны всегда выкупается ре- 
грессомъ другой стороны челов$ ческой жизни. Самые добро- 
совзстные политическе дЪятели, вЪфровавш!е въ прогрессъ 
равенства и свободы, разв не убфдились и не убфждаются 
каждый день, что въ древней Грещи и Рим было болфе свободы 
и равенства, чЁёмъ въ новой Англ съ китайскою и индскою 
войнами, въ новой Франщи съ двумя Бонапартами и въ самой 
новой Америк съ ожесточенною войной за право рабства? Сз- 
мые добросовЪстные, вЗрующе въ прогрессъ искусства, развЪ 
не убфдились, что нфть въ наше время Фид1асовъ, Рафаэлей 
и Гомеровъ? Самые проворные экономическле прогресеисты 
разв не убфдились, что необходимо запрещать рабочему на- 
роду рожать д$тей для того, чтобы можно было прокормить 
существующее населен1е? Итакъ, отв$чая на два поставленные 
мною вопроса, я говорю, что, во-первыхъ, признать прогрессъ 
ведущимъ къ благосостоян!ю можно только тогда, когда весь 
народъ, подлежапий дЪйств1ю прогресса, будетъ признавать 
это дЪйств1е хорошимъ и полезнымъ, тогда какъ теперь въ 
3/ о населен1я, въ такъ называемомъ простомъ, въ рабочемъ на- 
род, мы постоянно видимъ противное, и, во-вторыхъ, тогда, 
когда будетъ доказано, что прогрессъ ведетъь къ совершенство- 
ван1ю веЪхъ сторонъ челов$ ческой жизни, или что взятыя вмБст5 
посл$детв1я его вллян1я преобладаютъ добрыми и полезнымн 
надъ дурными и вредными. Народъ, т.-е. масса народа, /о всЪхь 
людей постоянно враждебно относятся къ прогрессу и постоянно 
не только не признаютъ его пользы, но положительно и созна- 
тельно признаютъ его вредъ для нихъ. Выводамъ же историковъ, 
подобныхъ Маколею (того самаго, котораго, въ доказательство 
силы англШскаго воспитан1я, приводитъ г. Марковъ), полага- 
ющихъ, что они взв$сили вс$ стороны челов ческой жизни и, 
на основан1и этого взвф шиван!я, рёшили, что прогрессъ принесъ 
больше добра, чБмъ зла, мы не можемъ вфрить, потому что вы- 
воды эти ни на чемъ не основаны. Выводы эти для добросов$Бет- 
наго и безстрастнаго судьи, несмотря на противоположную 
цфль писателя, очевидно доказываютъ, что прогрессъ принесъ 
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больше зла, чёмъ пользы народу, — народу, т.-е. большей части 
людей, не говоря о государств. Я прошу серьезнаго читателя 
прочесть всю 3-ю главу 1-Й части истори Маколея. Выводъ 
сдфланъ см$ло и рЕшительно, но на чемъ онъ основанъ-—-р3зши- 
тельно непонятно для здороваго человка, не отуманеннаго 
вфрой въ прогрессъ. Значительные факты только слздующие: 
1) Народонаселен1е увеличилось,—увеличилось такъ, что необ- 
ходима теор1я Мальтуса. 2) Войска не было,—теперь оно стало 
огромно; съ флотомъ то же самое. 3) Число мелкихъ землевла- 
дльцевъ уменьшилось. 4) Города стянули къ себ большую 
часть народонаселен1я. 5) Земля обнажилась оть лЪсовъ. 6) За- 
работная плата стала на половину больше, ц$ны же на все уве- 
личились и удобствъ къ жизни стало меньше. 7) Подать на б$д- 
ныхъ удесятерилась. Газеть стало больше, осв$щен1е улицъ 
лучше, дтей и женъ меньше бьютъ, и англйсюя дамы стали 
писать безъ ореографическихъь ошибокъ. Я прошу читателя 
прочесть эту 3-ю главу съ добросовЗетнымъ вниман1емъ 
и вспомнить ТВ простые факты, что разъ увеличенное войско 
никогда уже не можетъ быть уменьшено; что`разъ уничтожен- 
ные вЪковые л$са никогда уже не могутъ быть возобновлены; 
что развращенное населен1е удобствами комфорта никогда уже 
не можеть быть возвращено къ первобытной простотЗ и ум$рен- 
ности. Я прошу читателя, не имфющаго в$ры въ прогрессъ 
или отрёшившагося на время оть этой вфры, прочесть все, 
что писано въ доказательство благости прогресса и спросить 
себя, но отршившись совершенно отъ вфры,—есть ли доказа- 
тельства на то, что прогрессъ принесъ больше пользы, 
ч$мъ вреда людямъ? Непредубфжденному челов$ку нельзя 
доказать это; для предуб$жденнаго же челов$ка можно всяюй 
парадоксъ, какъ и парадоксъ прогресса, одЪть историческими 
фактами. 

Что за странное и непонятное явлен1е! Общаго закона дви- 
жен1я впередъ человЪ чества н$тъ, какъ то намъ доказываютъ 
неподвижные восточные народы. Доказать, что европейские 
народы постоянно движутся къ улучшен1ю благосостоян1я—не- 
возможно, и НИКТО Никогда еще не доказалъ этого; и, наконецъ, 
самое замБчательное—3/, того же самаго европейскаго народа, 
будто бы находящагося въ процесс прогресса, сознательно не- 
навидять прогрессъ и всФми средствами стараются противодЪй- 
ствовать ему, а мы признаемъ прогрессъ цивилизацщи несомн$н- 
нымъ благомъ. Какъ ни непонятно кажется это явлеше, но оно 
разъяснится для насъ ежели мы безъ предубфжден1я раземо- 
тримъ его. 
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Только одна небольшая часть общества взрить въ прогрессъ, 
проповздуетъь его и старается доказать его благость. Другая, 
большая часть общества, противодЪйствуетъ прогрессу и не 
взритъ въ благость его. Изъ этого я заключаю, что для малой 
части общества прогрессъ есть благо; для большей же части 
онъ есть зло. Я заключаю такъ потому, что вс люди сознательно 
или безсознательно стремятся ко благу и удаляются отъ зла. 
Сд$лавши этотъ выводъ, я повзряю его, подводя подъ него факты. 
Кто та малая часть, взрующая въ прогрессъ? Это такъ называе- 
мое образованное общество, незанятые классы, по выражен1ю 
Бокля. Кто та большая часть, не в5рующая въ прогрессъ? Это 
такъ называемый народъ, занятые классы. Интересы общества 
и народа всегда бываютъ противоположны. Ч%мъ выгодн$е 
одному, тёмъ невыгоднЪфе другому. Въ дл прогресса мое по- 
ложен1е подтверждается, и я заключаю, что прогрессъ т5мь 
выгоднзе для общества, ч5мъ невыгодн5е для народа. КромЪ 
того, это умозаключен1е объясняетъ мнз совершенно то стран- 
ное явлен!е, что, несмотря на то, что прогрессъ не есть общий 
законъ челов$ чества, что, несмотря на то, что прогрессъ 
не ведеть къ улучшен!ю благосостоян1я всего европейскаго 
челов чества, несмотря на то, что %/‚ народа противны ему, 
прогрессъ продолжаетъ быть восхваляемъ и все болБе и болЪе 
распространяться. 

В$рующе въ прогрессъ искренно вЗруютъ потому, что 
вЪра ихъ выгодна для нихъ, и потому-то съ озлоблен1емъ и оже- 
сточен1емъ пропов$дуютъ свою вЪру. Я невольно вспоминаю 
китайскую войну, въ которой три великля державы совершенно 
искренно и наивно вводили вфру прогресса въ Китай посред- 
ствомъ пороха и ядеръ. 

Но не ошибаюсь ли я? Посмотримъ, въ чемъ можеть быть вы- 
года общества и невыгода народа въ прогрессВ. ЗдФеь, говоря 
о фактахъ, я чувствую необходимость оставить въ покоф Европу 
и говорить о Росси, которая мн$ близко изв$стна. Кто у насъ 
вЪрующ!, кто у насъ нев5рующй? ВБрующе въ прогрессъ 
суть: образованное дворянство, образованное купечество и чи- 
новничество—классы незанятые, по выражен1ю Бокля. НевЪ- 
рующе въ прогрессъ и враги его: мастеровые, фабричные, 
крестьяне, земледзльцы и промышленники, люди, занятые 
прямою физической работой,—классы занятые. Вдумываясь 
вЪ это различе находимъ, что ч6мъ больше работаетъ человЗкъ, 
ТЪмъ болВе онъ консерваторъ; ч$мъ менфе работаетъ, т5мъ бо- 
ле онъ прогрессистъ. НЪть боле прогрессистовъ какъ откуп- 
щики, писатели, дворяне, студенты, безъ м$сть чиновники и 
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фабричные. НЪть менфе прогрессиста — мужика - землевла- 
ДЪльЬца. 

«ЧеловЪкъ овладфваетъ силами природы, мысль, съ быстро- 
тою молнйи, перелетаетъь съ одного края вселенной на другой. 
Время побфждено». Все это прекрасно, чувствительно, но по- 
смотримъ, для кого это выгодно? Мы говоримъ о прогресс 
электрическихъ телеграфовъ. Очевидно, что выгода и приложе- 
н1е телеграфа только для высшаго, такъ называемаго образован- 
наго класса. Народъ же—?/,—только слышитъ гуде прово- 
локъ и только ст$фененъ строгимъ закономъ о поврежденш 
телеграфовъ. 

По проволокамъ пролетаеть мысль о томъ, какъ возвыси- 
лось требован1е на такой-то предметъ торговли и какъ потому 
нужно возвысить Цфну на этотъ предметъ, или мысль о томъ, 
что я русская помфщица, проживающая во Флоренщи, слава 
Богу, укр$пилась нервами, обнимаю моего обожаемаго супруга 
и прошу прислать мн® въ наискорЪйшемъ времени 40.000 фран- 
ковъ. Не д$лая подробной статистики телеграфическихъ депешъ, 
можно быть твердо увфреннымъ, что вс депеши принадлежатъ 
только тёмъ родамъ корреспонденщи, образцы которыхъ я вы- 
ставилъ здфсь. Яснополянск1Й мужикъ Тульской губернйи или 
какой бы то ни было русск мужикъ (не надо забывать, что эти 
мужики составляютъ всю массу народа, благосостоян1е котораго 
думаеть дзлать прогрессъ) никогда не послалъ и не получилъ 
и долго еще не пошлетъ и не получитъ ни одной депеши. Вс де- 
пеши, которыя пролетаютъ надъ его головой, не могутъ ни на 
одну песчинку прибавить его благосостоянля, потому что все, 
чтб ему нужно, онъ имфетъ изъ своего поля, изъ своего л$са, и 
онъ одинаково ровнодушенъ къ дешевизнз или дороговизн 
сахара или хлопчатой бумаги, и къ низвержен!ю короля Оттона, 
и къ р3чи, произнесенной Пальмерстономъ и Наполеономъ ПТ, 
и къ чувствамъ барыни, пишущей изъ Флоренцши. ВсБ эти 
мысли, съ быстротою молнш облетаюпия вселенную, не уве- 
личивають  производительности его пашни, не ослабляють 
надзора въ помфщичьихъ и казенныхъ лВсахъ, не прибавля- 
ють силы въ работахъ ему и его семейству, не даютъ ему лишняго 
работника. Вс эти велик!1я мысли только могутъ нарушить его 
благосостоян1е, а не упрочить или улучшить, и могуть только 
въ отрицательномъ смысл быть занимательными для него. 
Для правов$рныхъ же прогресса телеграфическля нити принесли 
и приносятъ огромныя выгоды. Я не спорю о выгодахъ, я стара- 
юсь только доказать, что не надобно думать и убфждать другихъ, 
что то, что выгодно для меня, есть величайшее благо и для всего 
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ра. Но надобно доказать это или, по крайней мЁрз, подо- 
ждать, чтобы вс люди признали благомъ то, что для насъ вы- 
годно. Въ такъ называемомъ же порабощени пространства и 
времени посредствомъ электричества мы этого никакъ не видимъ. 
Мы видимъ, напротивъ, что поборники прогресса въ этомъ от- 
ношении разсуждаютъ совершенно такъ же, какъ старые пом$- 
щики, увЪряющ!е, что для крестьянъ, для государства и для 
всего челов$чества нфтъ ничего выгоднзе крФпостного права 
и барщинной работы; разница только въ томъ, что вЗра пом$- 
щиковъ старая—разоблаченная, а вЪра прогрессистовъ еще 
свЪжая и царствующая. 

Книгопечатан1е—другая любимая, избитая тема прогрес- 
систовъ. Распространен1е его, и всл$детв1е того грамотности, 
всегда безусловно считается несомнфннымъ благомъ для всего 
народа. Почему это такъ? Книгопечатан1е, грамотность и то, 
что мы называемъ образован!емъ, суть коренныя суев$р1я ре- 
лиги прогресса, и потому въ этомъ дл я прошу читателя въ 
особенности искренно отречься отъ всякой в$ры и совершенно 
искренно спросить себя: почему это такъ, и почему то образо- 
ван1е, которое мы, меньшинство, для себя считаемъ благомъ, н 
вслЪдетв1е того то книгопечатан1е и ту грамотность, которую 
бы мы желали распространить,—почему это книгопечатание, 
эта грамотность и это образован1е будутъ благомъ для большин- 
ства—для народа? Мы говорили уже прежде въ н$которыхь 
статьяхъ о томъ, почему то образоване, которымъ мы владЪемъ, 
по сущности своей не можетъ быть благомъ для народа. Мы бу- 
демъ говорить теперь исключительно о книгопечатани. Для меня 
очевидно, что распространен1е журналовъ и книгъ, безостановоч- 
ный и громадный прогрессъ книгопечатан1я, былъ выгоденъ для 
писателей, редакторовъ, издателей, корректоровъ и наборщиковъ. 
Огромныя суммы народа косвенными путями перешли въ рукн 
этихъ людей. Книгопечатан1е такъ выгодно для этихъ людей, 
что для увеличен1я числа читателей придумываются всевоз- 
можныя средства: стихи, повЪсти, скандалы, обличен1я, сплетнн, 
полемика, подарки, премши, общества грамотности, распростра- 
нен1е книгь и школы для увеличен1я числа грамотныхъ. Ни 
одинЪ трудъ не окупается такъ легко, какъ литературный. Нн- 
как1е проценты такъ не велики, какъ литературные. Число ли- 
тературныхъ работниковъ увеличивается съ каждымъ днемъ. 
Мелочность и ничтожество литературы увеличиваются сораз- 
мЪфрно увеличен1ю ея органовъ. Но ежели число книгь и журна- 
ловъ увеличивается, ежели литература такъ хорошо окупается, 
то, стало быть, она необходима, скажутъ мн наивные людн. 
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Стало быть, откупа необходимы, что они хорошо окупались?— 
отвЗчу я. УспЪхь литературы указывалъ бы на удовлетворен!е 
потребности народа только тогда, когда бы весь народъ сочув- 
ствовалъ ей; но этого нЪтъ такъ же, какъ и не было при откупахъ. 
Литература такъ же, какъ и откупа, есть только искусная экс- 
плоатаця, выгодная только для ея участниковъ и невыгодная 
для народа. Есть Современникь, есть Современное Слово, есть 
Современная Лътопись, есть Русское Слово, Руссий Мзрь, Русскй 
ВБъстникъь, есть Время, есть Наше Время, есть Орель, Звъздочка, 
Гирлянда, есть Грамотей, Народное Чтенле, и Чтене для на- 
рода, есть извЪстныя слова въ извфстпыхъ сочетан1яхъ и пере- 
мфщен1яхъ, какъ заглав1я журналовъ и газетъ, и всВ эти жур- 
налы твердо вЗрятъ, что они проводять какя-то мысли и напра- 
влен1я. Есть сочинен1я Пушкина, Гоголя, Тургенева, Державина. 
И всф эти журналы и сочинен1я, несмотря на давность существо- 
ван1я, неизвЪстны, ненужны для народа и не приносятъ ему ни- 
какой выгоды. Я говорилъ уже объ опытахъ, дЪланныхъь мною 
для привит1я нашей общественной литературы народу. Я уб$- 
дился, въ чемъ можетъ убфдиться каждый, что для того, чтобы 
челов$ку изъ русскаго народа полюбить чтен1е «Бориса Году- 
нова» Пушкина или «Истор!ю» Соловьева, надобно этому чело- 
взку перестать быть тёмъ, ч6мъ онъ есть, т.-е. человЪкомъ неза- 
висимымъ, удовлетворяющимъ вс$мъ своимъ человЪческимъ 
потребностямъ. Наша литература не прививается и не привьется 
народу, над$юсь—люди, знаюцие народъ и литературу, не 
усомнятся въ этомъ. Какое же благо получаетъ народъ отъ ли- 
тературы? Библ и святцевъ до сихъ поръ народъ не имЗетъ 
дешевыхъ. Другя же книги, которыя западаютъ къ нему, только 
обличаютъ въ его глазахъ глупость и ничтожество ихъ состави- 
телей; деньги и работа его тратятся, а выгоды отъ книгопеча- 
тан1я,—воть уже сколько времени прошло, —мы не видимъ ни 
мал Йшей для народа. Ни пахать, ни дЪлать квасъ, ни плесть 
лапти, не рубить срубы, ни пфть пфени, ни даже молиться,—не 
учится и не научился народъ изъ книгъ. Всяк1й добросовестный 
судья, неодержимый в$рою прогресса, признается, что выгодъ 
книгопечатан1я для народа не было. Невыгоды же его ощути- 
тельны для многихъ. Г. Даль, добросов$стный наблюдатель, 
обнародовалъь свои наблюден1я надъ вллянемъ грамотности 
на народъ. Онъ объявилъ, что грамотность развращаетъ людей 
изъ народа. На наблюдателя посыпались неистовые крики и 
ругательства вс$хъ в5рующихъ въ прогрессъ; рЪшили, что гра- 
мотность была вредна, когда она была исключен1емъ, и что вредъ 
ея уничтожится, когда она сдБлается общимъ правиломъ. Это 
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предположен1е, можеть быть, остроумное, но только предполо- 
жене. Фактъ же остается фактомъ, который подтверждаютьъ моп 
собственныя наблюдения и который подтвердятъ вс$ люди, им5ю- 
ще прямыя сношен1я съ народомъ, какъ-то: купцы, мфщане, 
становые, попы и сами креслъяне. Но скажутъ, можетъ быть, 
признавая мои доводы справедливыми, что прогрессъ книгопе- 
чатан1я, не принося прямой выгоды народу, содфйствуетъ его 
благосостоян1ю т$мъ, что смягчаетъь нравы общества; разр$- 
шен1е кр$посткого вопроса, напримфръ, есть только произве- 
ден1е прогресса книгопечатан1я. На это я отв$чу, что смягчение 
нравовъ общества еще нужно доказать, что я лично его не вижу 
и не считаю нужнымъ вЪрить на слово. Я не нахожу, напримБръ, 
чтобъ отношен1я фабриканта къ работнику были человЪчн$е 
отношен1й пом$щика къ кр$постному. Но это мое личное воз- 
зр8ве, не могущее служить доказательствомъ. Главное же, что 
я им$ю сказать противъ такого аргумента, есть то, что, взявъ 
въ примфръ хотя освобожден1е отъ крпостного права, я не 
вижу, чтобы книгопечатан1е сод$Ййствовало его прогрессивному 
разрфшен1ю. Ежели бы правительство въ этомъ ДЪлЛФ не сказало 
своего р.шительнаго слова, то книгопечатан1е, безь сомнЪния, 
разъяснило бы дфло совершенно иначе. Мы вид$ли, что большая 
часть органовъ требовала бы освобожденля безъ земли и прн- 
водила бы доводы, столь же кажущеся разумными, остроумными, 
саркастическими. Прогрессъ книгопечатан1я, какъ и прогрессь 
электрическихъ телеграфовъ, есть монопол1я извЪстнаго класса 
общества, выгодная только для людей этого класса, которые подь 
словомъ «прогрессъ» разум$ють свою личную выгоду, всл$д- 
ств1е того всегда противор$чащую выгод народа. МнЪ пр1ятно 
читать журналы отъ праздности, я даже интересуюсь Оттономь, 
королемъ греческимъ. МнЪ пр1ятно написать или издать статейку 
и получить за нее деньги и извЪстность. МнЪ прлятно получить 
по телеграфу извЪет1е о здоровьЪ моей сестрицы и знать вЪрно, 
какой цфны я долженъ ожидать за свою пшеницу. Какъ въ томъ. 
такъ и въ другомъ случа н$тъ ничего предосудительнаго въ 
удовольств1яхъ, которыя я при этомъ испытываю, и въ желан!яхь, 
которыя я имЪю, чтобъ удобства къ такого рода удовольств1ямъ 
увеличивались; но совершенно несправедливо будетъ думать. 
что мои удовольств1я совпадаютъ съ увеличен1емъ благосостоя- 
н1я всего человфчества. Думать это такъ же несправедливо. 
какъ думать то, что думалъ откупщикъ или помфщикъ, что, 
получая безъь труда болыше доходы, онъ осчастливливаэ?тъь 
челов$чество тЪмъ, что поощряетъ искусство и своею роскошью 
даетъь многимъ работу. Прошу читателя замфтить, что Гомеръ 
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Сократъ, Аристотель, н%»мецюя сказки и пфени и руссюй 
эпосъ, наконецъ, не нуждались въ книгопечатан1и для того, 
чтобъ остаться вЪчными. 

Паръ, желфзныя дороги и столь восхваленные пароходы, па- 
ровозы и вообще машины,—мы не будемъ говорить о томъ, что 
можеть быть впослБдетв1и,—о результатахъ, которые выходятъ 
изъ этихъ изобрЪтен1й по противоположнымъ одна другой те- 
ор1ямъ политической экономи, а мы будемъ разсматривать про- 
сто т$ выгоды, которыя принесъ и приноситъ паръ массз народа. 
Я вижу близкаго и хорошо извфстнаго мн тульскаго мужика, 
который не нуждается въ быстрыхь переБздахь изъ Тулы въ 
Москву, на Рейнъ, въ Парижъ и обратно. Возможность такихъ 
пере$здовъ не прибавляетъ для него нисколько благосостояния. 
Вефмъ потребностямъ своимъ онъ удовлетворяетъ собственнымъ 
трудомъ, и, начиная отъ пищи до одежды, все производится 
имъ самимъ: деньги для него не составляютъ богатства. Это до 
такой степени справедливо, что когда у него есть деньги, онъ за- 
рываетъ ихъ въ землю и не находитъ нужнымъ дфлать изъ нихъ 
никакого употреблен1я. Поэтому, если желфзныя дороги дЗла- 
ють для него боле доступными предметы мануфактуръ и тор- 
говли, онъ остается совершенно равнодушнымъ къ этой боль- 
шей доступности. Ему не нужны ни трико, ни атласы, ни часы, 
ни французское вино, ни сардинки. Все, что ему нужно и чтд 
въ его глазахь составляетъ богатство и улучшен1е благосостоя- 
ня, пр1обр$тается его трудомъ на его землЪ. Маколей говорить, 
что лучшимъ м$5риломъ благосостоян1я рабочаго народа есть 
степень заработной платы. Неужели мы, русске, до такой сте- 
пени не хотимъ знать и не знаемъ положен1я своего народа, 
что повторимъ такое безсмысленное и ложное для насъ положение? 
Неужели не очевидно для каждаго руоскаго, что заработная 
плата для русскаго простолюдина есть случайность, роскошь, 
на которой ничего нельзя основывать? Весь народъ, каждый 
русскй человЪкъ безь исключен1я, назоветъ, несомнфнно, 6о- 
гатымъ степного мужика со старыми одоньями хлЪба на гумнЪ, 
никогда не видавшаго въ глаза заработной платы, и назоветъ, 
несомн$нно, б$днымъ подмосковнаго мужика въ ситцевой ру- 
башк$, получающаго постоянно высокую заработную плалу. 
Не только невозможно въ Росси опред$лять богатство степенью 
заработной платы, но смфло можно сказать, что въ Росеи поя- 
влен!е заработной платы есть признакъ уменьшен1я богатства 
и благосостоян1я. Это правило мы, русске, изучающие свой 
народъ, можемъ пров$рить по всей Росси, и потому не разсу- 
ждая о богатств государствъ и богатств$ всей Европы, можемъ 
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и должны сказать, что для Росс1и, т.-е. для большей массы рус- 
скаго народа, высота заработной платы не только не служить 
м$риломъ благосостоян1я, но одно появлен!е заработной платы 
показываетъ упадокъ народнаго богатства. Очевидно, что намъь 
нужно искать другихъ оснований, чфмъ тъ, которыя существуютъ 
въ Европ; а между тфмъ европейская политическая экономия 
хочеть предписывать намъ свои законы. Для большей части 
русскаго населен1я деньги не составляютъ богатства и уде- 
шевлен1я предметовъ мануфактурной промышленности не уве- 
личиваетъ благосостоян1я. Всл$дств1е этого желфзныя дороги 
не приносять большей массЪ населенля никакой выгоды (прошу 
замфтить, что я говорю о выгод$ по понят1ямъ самого народа, 
а не о т$хь выгодахъ, которыя насильно хочетъ навязать про- 
грессъ цивилизации). 

По понятямъ русскаго народа, увеличен1е благосостоян1я 
состоить въ увеличени силъ почвы, въ увеличен1и скотовод- 
ства, въ увеличении количества хлЪба и вел$дств1е того въ уде- 
шевлени его (прошу замфтить, что ни одинъ крестьянинъ не 
жалуется на дешевизну хлфба, только европейск1е политико- 
экономы ут шаютъ его т$мъ, что хлЪбъ будетъ дороже и потому 
ему легче будетъ покупать предметы мануфактуры,—онъ этого 
не желаетъ); въ увеличен1и рабочихъ силъ (пикогда мужикь 
не жалуется на то, что у него въ сел слишкомъ много народа). 
въ увеличен1и лЪсовъ и пастбищъ, въ отсутствии городскихь со- 
блазповъ. Какя же изъ этихъ благъь приносятъ крестьянину 
желфзныя дороги? ОнЪ увеличиваютъ соблазны, онз уничто- 
жаютъ леса, он отнимаютъ работниковъ, он$ поднимають 
цъны хлЪба. Можетъ быть, я ошибся, говоря о причинахь, 
по которымъ духъ народа всегда недоброжелательно относится 
къ нововведен1ю желфзныхъь дорогь; можеть быть, я упустилъ 
н$которыя причины, но несомнфиный фактъ всегдашняго про- 
тиводЪйств1я народнаго духа къ введен1ю желфзныхъ дорогь 
существуетъ во всей своей силЪ. Народъ примиряется съ ними 
только въ той мЪрЪ, въ которой, испытавъ соблазнъ желфзныхь 
дорогъ, онъ самъ дБлается участникомъ этой эксплоатаци. Нз- 
стояш народъ, т.-е. народъ прямо, непосредственно работз- 
юш и живущЙ плодотворно, народъ преимущественно землед5- 
лецъ, %/., всего народа, безъ которыхь бы немыслимъ былъ нн- 
какой прогрессъ, всегда враждебно относится къ нимъ. Итакь, 
вфруюпие въ прогрессъ, малая часть общества, говорятъ, чтс 
жел$зныя дороги есть увеличен1е благосостоян1я наролз, 
большая часть общества говоритъ, что это есть уменьше- 
не его. 
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Такое противодЪйств1е прогрессу со стороны народа мы 
могли бы провЗрить и объяснить въ каждомъ проявлен1и про- 
гресса, но мы ограничимся приведенными примЗрами и поста- 
раемся отвЪтить на естественно представляющйея вопросъ: 
нужно ли вЪфрить этому противодЪйств1ю народа? Вы говорите, 
скажуть намъ, что недовольны желфзными дорогами мужики- 
земледЁльцы, проводящие жизнь на полатяхъ, въ курной избЪ 
или за сохою, сами ковыряюще сабф лапти и ткущ!е себ ру- 
бахи, никогда не читавше ни одной книги, разъ въ дв недёли 
снимающе съ нас$комыми рубаху, по солнышку и по пБтухамъ 
узнающ!е время и не имБюще другихъ потребностей, какъ лоша- 
диная работа, спанье, Зда и пьянство. «Это не люди, а живот- 
ныя,—скажуть и подумаютъ прогрессисты,—и потому мы счи- 
таемъ себя въ прав не обращать вниман1я на ихь мн®Ёне и 
дфлать для нихъ то самое, что мы нашли хорошимъ для себя». 
Такое мнЁн!е, ежели и не высказанное, всегда лежитъ въ основа- 
ни разсужден!й прогрессистовъ; но я полагаю, что эти люди, на- 
зываемые дикими, и цфлыя поколЁн!я этихъ дикихъ суть точно 
таке же люди и точно такое же челов чество, какъ Пальмер- 
стоны, Оттоны, Бонапарты. Я полагаю, что поколВн1я работ- 
никовъ носятъ въ себ точно тВ же челов ческ1я свойства, и въ 
особенности свойства искать, гд8 лучше, какъ рыба—гд$ глубже, 
какъ и поколЁн!1я лордовъ, бароновъ, профессоровъ, банкировъ 
ит. д. Въ этой мысли подтверждаетъ и мое личное, безъ сомнЪ вия, 
малозначащее, уб$ жден!е, состоящее въ томъ, что въ поколВн1яхь 
работниковъ лежить и больше силы и больше сознан1я правды 
и добра, ч8мъ въ покол$н!яхъ бароновъ, банкировъ и профес- 
соровъ, и, главное, подтверждаетъ меня въ этой мысли то простое 
наблюден!е, что работникъ точно такъ же саркастически и умно 
обсуживаетъ барина и см$ется надъ нимъ за то, что онъ не зна- 
етъ-—чтб соха, что сволока, что гречиха, что крупа; когда сЖять 
овесъ, когда гречу: какъ узнать какой слЪдъ; какъ узнать, тельна 
ли корова или н%Ътъ; и за то, что баринъ живетъ всю жизнь ни- 
чего не дБлая и т. п. Точно такъ же, какъ обсуживаетъ баринъ 
работника и подтруниваетъ надъ нимъ за то, что тотъ говорить 
таб и сабб, фитанецъ, плантъ ит. п., и за то, что онъ въ празд- 
никъ напивается, какъ животное, и не знаетъ, какъ разсказать до- 
рогу. То же наблюден1е поражаетъ меня, когда два челов ка, ра- 
зойдясь между собою, совершенно искренно называютъ другъ 
друга дураками и подлецами. Еще боле поражаеть меня это 
наблюден!е въ столкновен1яхъь восточныхь народовъ съ евро- 
пейскими. Индийцы считаютъ англичанъ варварами и злодзями, 
англичане—инд1йцевъ; японцы—европейцевъ, европейцы—япон- 
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цевъ; даже самые прогрессивные народы — французы считають 
нзмцевъ тупоголовыми; нЪмцы считаютъ французовъ безмоз- 
глыми. Изъ всзхъ этихъ наблюдений я вывожу то умозаключение, 
что ежели прогрессисты считаютъь народъ не имёющимъ права 
обсуждать своего благосостояния, и народъ считаетъ прогресси- 
стовъ людьми, озабоченными корыстными личными видами, то изъ 
этихъ противоположныхъ воззрЪн!Й нельзя вывести справедлн- 
вости ни той ни другой стороны. И потому я долженъ склониться 
на сторону народа, на томъ основании, что: 1-е, народа больше, 
ч5мъ общества, и что потому должно предположить, что большая 
доля правды на сторон$ народа; 2-е и главное потому, что народь 
безъ общества прогрессистовъ могь бы жить и удовлетворять 
вс мъ своимъ челов ческимъ потребностямъ, какъ-то: трудиться, 
веселиться, любить, мыслить и творить художественныя произ- 
веден1я (Илада, русскля пЪсни); прогрессисты же не могли 
бы существовать безъ народа. 

Недавно мы прочли «Истор!ю цивилизацщи и ВОИ 
Книга эта имЗла великий усп8хъвъ Европ (это очень естественно) 
и огромный успЪхъ въ литературномъ и ученомъ кругБ въ Рос- 
си— и это для меня непонятно. Бокль анализируетъ законы 
цивилизаци и весьма занимательно; но весь интересъ этоть по- 
терянъ для меня и, кажется, для всЪхъ насъ русскихъ, не им$- 
ющихь никакихъ основан! предполагать ни то, что мы, русские, 
должны необходимо подлежать тому же закону движен1я циви- 
лизаши, которому подлежатъ и европейске народы, ни то, 
что движен1е впередъ цивилизащи есть благо. Для насъ, русскихьъ, 
необходимо доказать прежде и то и другое. Мы лично, напримЪръ, 
считаемъ движен1е впередъ цивилизащти однимъ изъ величайшихь 
насильственныхъ золъ, которому подлежитъ изв$стная часть 
челов$ чества, и самое движен!е это не считаемъ неизб$жныме. 
Авторъ, такъ сильно возстаюцщ!й противъ бездоказательныхь 
положен, самъ не доказываеть намъ, почему весь интересь 
истор1и для него заключается въ прогресс$ цивилизации. ля 
насъ же интересъ этотъ заключается въ прогресс$ общаго благо- 
состоян1я. Прогрессъ же благосостояня, по нашимъ уб$жден1ямтъь, 
не только не вытекаетъ изъ прогресса цивилизащи, но большею 
частью противоположенъ ей. Ежели есть люди, которые думають 
противное, то это должно быть доказано. Доказательствь же 
этихь мы не находимъ ни въ непосредственномъ наблюден1и 
явлен1й жизни, ни на страницахъ историковъ, философовъ и 
публицистовъ. Мы видимъ, напротивъ, что эти люди и г. Марковъ, 
въ своихъ доводахъ противъ насъ, признаютъ безъ всякаго осно- 
ван1я вопросъ о тождеств общаго благосостоян1я и цивили- 
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зати рёшеннымъ. Мы сдлали отступлен!е весьма длинное и, 
можеть быть, показавшееся не ведущимъ къ дЪлу только для 
того, чтобы сказать, что мы не в$римъ въ прогрессъ, увеличи- 
вающ!й благосостоян1е челов чества, не имфемъ никакихъ осно- 
ван! вЪрить въ него и ищемъ и искали въ своей 1-й статьЪ 
другого м$фрила того, что хорошо и что дурно, кром$ признан1я 
всего, чтб есть прогрессъ—-хорошимъ и всего, что не есть про- 
грессъ—дурнымъ. Разъяснивъ этотьъ главный скрытый пунктъ 
нашего разноглас1я съ г. Марковымъ, мы полагаемъ, съ большин- 
ствомъ такъ называемый образованной публики, что отвЪты 
на пункты статьи Русскаго Въстника намъ становятся легки 
и просты. 

1) Статья Русскаго Впстника признаетъ право одного поко- 
л$н1я вмфшиваться въ воспитан!1е другого на томъ основании, 
ЧТО ЭТО естественно, и что каждое покол$ не кидаетъ свою горсть 
въ кучу прогресса. Мы не признавали и не признаемъ этого права, 
потому что, не считая прогрессъ несомнннымъ благомъ, ищемъ 
другихъ основан! на такое право и полагаемъ, что нашли ихъ. 
Если бы было доказано, что основан1я наши ложны, то мы все- 
таки не могли бы признать достаточнымъ основан1емъ вру въ 
прогрессъ такъ же, какъ и вру въ Магомета или Далай-ламу. 

2) Отатья Русскаго Втстника признаеть право высшихъ 
классовъ вм$шиваться въ народное образован1е. Мы полагаемъ, 
что въ предыдущихъ страницахъ достаточно разъяснено, почему 
вм5шательство взрующихъ въ прогрессъ въ воспитан1е народа 
несправедливо, но выгодно для высшихъ классовъ, и почему 
ихь несправедливость кажется имъ правомъ, какъ казалось 
правомз крЪпостное право. 

3) Статья Русскаго Въстника думаетъ, что школы не могутъ 
и не должны быть изъяты изъ-подъ историческихъ услов1Й. Мы 
думаемъ, что эти слова не имфютъ смысла, во-впервыхъ, потому, 
что изъять изъ-подъ историческихъ услов1Й нельзя ничего ни на 
ДЪлЪ, ни даже въ мысляхь. Во-вторыхъ, потому, что ежели 
открыт!е законовъ, на которыхъ строилась и должна строиться 
школа, есть, по мн$н1ю г. Маркова, изъят!е изъ-подъ истори- 
ческихъ услов, то мы полагаемъ, что наша мысль, открывшая 
извЪстные законы, дЁйствуетъ тоже въ историческихъ услов1яхъ, 
но что нужно опровергнуть или признать самую мысль путемъ 
мысли для того, чтобы разъяснить ее, а не отв$чать на нее тою 
истиною, что мы живемъ въ историческихъ услов1яхъ. 

4) Статья Русскаго Въетника думаетъ, что современныя школы 
ближе отв$чаютъ потребностямъ времени, ч$мъ среднев$ковыя. 
Мы сожалЪемъ, что подали поводъ г. Маркову доказывать намъ 
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противное, и охотно сознаемъ, что, доказывая противное, под- 
чинились общей привычк$ подводить историческле факты подъ 
преждепринятую мысль. Г. Марковъ сдЗлалъь то же самое, мо- 
жетъ быть, удачнЪе или многословнзе нашего. Мы не хотимъ раз- 
бирать этого, откровенно сознаваясь въ своей ошибк$. На этомъ 
поприщз можно наговорить такъ много, не уб$дивъ никого! 

5) Статья Русскаго Въстника считаеть наше воспитан1е не 
вреднымъ, а полезнымъ, только потому, что наше воспитан!е 
готовить людей для прогресса, въ который онъ вБритъ. Мы же 
не вЗримъ въ прогрессъ и потому продолжаемъ считать воспи- 
тан!е наше вреднымъ. 

6) Статья Русскаго Въстиника думаетъ, что полная свобода 
воспитаня вредна и невозможна. Вредна потому, что намъ нужны 
люди для прогресса, а не просто люди, и невозможна потому, 
что У насъ есть готовыя программы для воспитан1я людей про- 
гресса, а нЪтъ программы для воспитан1я просто людей. 

7) Авторъ думаетъ, что устройство Яснополянской школы 
противор$ чить убфжден1ямъ редактора. Въ этомъ, какъ въ длЪ 
личномъ, мы согласны, т8мъ болЪфе, что авторъ самъ знаеть, 
какъ сильно вл1ян!е историческихъ услов!й, и потому долженъ 
знать, что Яснополянская школа подлежить дЪйств1ю двухь 
силь—убфждению совершенно крайнему, по мн%®н1ю автора, 
и историческимъ услов1ямъ, т.-е. воспитан1ю учителей, сред- 
ствамъ ит. д., и, несмотря на то, школа могла достигнуть только 
весьма малой степени свободы и, всл$дств1е того, преимущества 
предъ другими школами. Что же бы было, если бъ убБжден1я 
эти не были крайни, какъ они кажутся автору? Авторъ говорить, 
что усп$хъ школы зависить отъ любви. Но любовь не случайна. 
Любовь можеть быть только при свободЪ. Во всБхъ школахъ, 
основанныхъ съ убфжден1ями Ясной Поляны, повторялось то 
же явлен1е: учитель влюблялся въ свою школу; а я знаю, что 
тотъ же учитель, со всевозможною идеализащей, не могъ бы влю- 
биться въ школу, гдЪ сидять на лавкахъ, ходять по звонкамъ 
и с$куть по субботамъ. 

и 8) наконецъ авторъ не согласень съ яснополянскимь 
опредЪлен1емъ образованля. Вотъ гдВ мы обязаны высказать 
недосказанное. Мн$ кажется, что было бы гораздо справедли- 
вфе со етороны автора, ежели бы, не входя въ дальнфйшее раз- 
смотр$н1е, онъ потрудился опровергнуть наше опредБлен!е. 
Но онъ этого не сд$лалъ, онъ и не взглянулъ на него, назваль 
его натяжкой и далъ свое опред$лен1е—прогрессъ—и вслВдств!е 
того учить сообразно потребностямъ времени. Все, что мы напн- 
сали о прогресс$, написано только затЁмъ, чтобы вызвать людей 
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на возражен1е. А то съ ними не спорятъ, а говорять: зачёмъ 
инстинктъ, потребность равенства и весь этотъ наборъ словъ, 
когда есть возрастающая куча? 

Но мы не вфримъ въ прогрессъ и потому не можемъ удоволь- 
ствоваться кучей. Ежели бы мы и вфрили, мы сказали бы: хо- 
рошо, цль есть учить сообразно потребностямъ времени, бро- 
сать въ кучу; мы бы согласились, что мать учитъ ребенка, нам$- 
ренно стараясь передать знан1я, какъ говорить г. Марковъ. 
Но зач5мъ?—©спросилъ бы я и имБлъ бы право ожидать отвЗта. 
ЧеловЗкъ дышить. Но зач мъ?—<прашиваю я. И мн не о-в3- 
чаютъ, что онъ дышитъ потому, что дышитъ, а отв$чаютъ—для 
того, чтобы пр1обрЗсти нужный кислородъ и выбросить ненужные 
газы. И опять я спрашиваю: зач$мъ кислородъ? И физюологъ 
видить смыслъ такого вопроса и отвЗчаетъ на него: затЁмъ, 
чтобы получить тепло. ЗачБмъ тепло?—епрашиваю я. И туть 
онъ отв$чаеть или пытается отвЗтить, и ищетъ, и знаетъ, что 
ч5мъ р$ёшен!1е такого вопроса общфе, т$мъ богаче оно будеть 
выводами. Мы же спрашиваемъ: зачёмъ одинъ учитъ другого? 
Кажется, нЪтъ боле близкаго вопроса для педагога. И мы 
отв чаемъ, можетъ быть, неправильно, бездоказательно, но во- 
просъ и отв$тъ категоричны. Г. Марковъ (я не нападаю на г. 
Маркова, —всяюмй, вБрующ! въ прогрессъ, такъ же отвЪтитъ) 
не только не отв чаетъ на нашъ вопросъ, но онъ не въ состояни 
видЪть его. Для него н$Ътъ этого вопроса, —это пустая натяжка, 
на которую, для забавы, онъ проситъ читателя обратить особенное 
вниман!е. А въ этомъ вопрос и отв$тВ лежитъ вся сущность 
того, чтб я говорилъ, писалъ и думалъ о педагогик$. И г. Марковъ 
и публика, согласная съ г. Марковымъ, умные, образованные, 
привыкпйе разсуждать люди; отчего вдругь такая непонятли- 
вость? Прогрессь. — Сказано слово пфогрессь, —и безсмыслица 
кажется яснымъ, и ясное кажется безсмыслицею. Благость 
прогресса я не признаю, пока мнФ не докажуть ея, и потому, 
наблюдая явлен1е образован1я, мн необходимо опредлен1е 
образован1я, и я вновь повторяю и разъясняю сказанное: образо- 
ванле есть дъятельность челов ка, И своим основанлемз 
потребность къ фавенству и неизмънный законъ движеня 
впередъ образованя. 

Какъ мы сказали уже, для изучен!я законовъ образован1я 
мы употребляемъ не метафизическай методъ, а методъь выводовъ 
изъ наблюден1й. Мы наблюдаемъ явлен1я образован1я въ са- 
момъ общемъ смысл, включающемъ въ себ и воспитане. 
Въ каждомъ явлени образован1я мы видимъ двухь дЪятелей — 
образовывающаго и образовывающагося, воспитателя и воспи- 
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танника. Для того, чтобы изучить явлен!я образован1я, какъ мы 
его понимаемъ, найти его опред$лен!е и критер1умъ, намъ необ- 
ходимо изучить какъ ту, такъ и другую дБятельность, найти 
причину совокупляющую эти дв дЪятельности въ одно явлен!е, 
называемое образован1е или воспитан!е. Разсмотримъ сначала 
дфятельность образовывающагося и причины ея. ДФятельность 
образовывающагося, какъ бы, гд$ бы и чему бы онъ ни учился 
(даже, если бъ онъ одинъ читалъ книги), всегда заключается 
только въ томъ, чтобъ усвоить себВ образъ, форму или содер- 
жаше мысли того челов$ка или тёхъ людей, которыхъ онъ счи- 
таегь знающими больше себя. Какъ скоро онъ, по знан!ю, ура- 
внивается со своими образователями, какъ скоро онъ не счи- 
таетъ своихъ образователей выше себя по знан!ю ‚—такъ д$- 
ятельность образованля, со стороны образовывающагося, не- 
вольно прекращается, и никак1я услов1я не могуть заставить 
его продолжать ее. Одинъ челов$къ не можетъ учиться у дру- 
гого, когда тотъ челов$къ, который учится, знаетъ столько же, 
сколько и тотъ человЪкъ, который учитъ. Учитель ариеметики, 
не знающий алгебры, невольно прекращаетъ свое учен!е ариеме- 
тики, какъ скоро ученикъ его вполнз усвоилъ себЪ знан!е арие- 
метики. Кажется безполезно доказывать, что какъ скоро знан1я 
учителя и ученика уравнялись, такъ дзятельность учен1я, воспи- 
тан1я въ общемъ смыслЪ образован1я неминуемо прекращается 
между этими ученикомъ и учителемъ, и начинается новая дё- 
ятельность, состоящая или въ томъ, что тотъ же учитель откры- 
ваетъ ученику новую перспективу знан!й, усвоенныхъь иИмЪ, 
но неизв стныхъ ученику, по той или по другой отрасли наукъ, 
и образован1е продолжается до тЪхъ только поръ, пока уче- 
никъ не уравняется съ учителемъ; или въ томъ, что, сравняв- 
шись съ учителемъь въ знании ариеметики, ученикъь бросаетъь 
учителя и беретъ книгу, въ которой учится алгебрз. Въ этомъ 
случа книга или авторъ книги представляется новымъ учите- 
лемъ и дфятельность образован1я продолжается только до тхъ 
поръ, пока ученикъ не уравняется съ книгой или съ авторомъ 
книги. И опять дЪфятельность образовантя прекращается не- 
медленно при достижен1и равенства въ знанш. Истину эту, 
которая можеть быть пров$рена во всевозможныхъ случаяхъ 
образован1я, кажется безполезно доказывать. Изъ этихь на- 
блюден1й и соображен1й мы заключаемъ, что д$ятельность 
образован1я, разсматриваемая только со стороны образовы- 
вающагося, имфетъ своимъ основан1емъ стремлен1е образовы- 
вающагося къ равенству въ знанйи съ образовывающимъ. Ис- 
тина эта доказывается тфмъ простымъ наблюден1емъ, что какъ 
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скоро равенство достигнуто, такъ немедленно и неминуемо пре- 
кращается самая дфятельность, и еще другимъ, бол$е простымъ 
наблюден1емъ, что во всякомъ образован замЪтно это дости- 
жен1е большей или меньшей степени равенства. Хорошее или 
дурное образован1е всегда и везд, во всемъ родВ челов че- 
скомъ, опред$ляется только т$мъ, медленно или скоро дости- 
гается равенство между учащимъ и учащимся: ч$мъ медленн$е, 
тфмъ хуже; ч6мъ скорЪе, т5мъ лучше. Истина эта такъ проста _ 
и очевидна, что доказывать ее нзть надобности. Но необходимо 
доказать, почему эта простая истина никому не приходить въ 
голову, никЪмъ не высказывается и встр$чаеть озлобленное 
противодЪйств1е, когда бываетъь высказана. Причины эти слз- 
дующ!я: кром$ главнаго основан1я всякаго образован1я, выте- 
кающаго изъ самой сущности дЪятельности образованая — 
стремлен1я къ равенству знан1я, въ гражданскомъ обществ 
сложились друпя причины, побуждающ!я кь образован!ю. 
Эти причины кажутся столь настоятельными, что педагоги 
имзютъ въ виду только ихъ, упуская изъ виду главное осно-° 
ван1е. Разсматривая теперь только дЪФятельность образовы- 
вающагося, мы найдемъ много кажущихся основан! къ обра- 
зован1ю, кромВ того существеннаго, которое мы высказали. 
Невозможность допустить эти основан1я легко можетъ быть 
доказана. Ложныя, но ощутительныя эти основан1я слзду- 
ющш1я: первое и самое употребительное — ребенокъ учится для 
того, чтобы не быть наказаннымт. Второе—ребенокъ учится для 
того, чтобы быть награжденнымъ. Третье—-ребенокъ учится для 
того, чтобы быть лучше другихъ. Четвертое—ребенокъ или мо- 
лодой челов$къ учится для того, чтобы получить выгодное 
положен1е въ свЪфтЪ. Эти основан1я, признаваемыя вс$ми, мо- 
гутъ быть подведены подъ три главные разряда: 1) учен1е на 
основан послушан1я, 2) учен1е на основан!и самолюб“я и 3) 
учен!е на основан1и матер1альныхъ выгодъ и честолюбя. И въ 
самомъ дл, на основанйи этихъ трехъ разрядовъ строились 
и строятся различныя педагогическ1я школы. Протестантек1я— 
на послушании; католическ1я 1езуитск1я — на основан1и соре- 
внован!я и самолюб!я; наши росс1йск1я — на основанйи ма- 
тер1альныхъ выгодъ, гражданскихъь преимуществъь и честолю- 
бля. 

Неосновательность этихъ побудительныхъ причинъ очевидна. 
Во-первыхъ, въ дфйствительности, по общему недовольству 
всБхь существующими на такихь основан1яхъ образователь- 
ными заведен1ями. Во-вторыхъ, по той причин, которую я вы- 
сказывалъ десять разъ и буду высказывать до тъхь поръ, пока 
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мн на нее не отвЗтятъ, что при такихъ основан1яхъ (послу- 
шан1е, самолюб!е и матер1альныя выгоды) н®тъ общаго крите- 
ртума педагогики, — богословъ и естественникъ одновременно 
считають свои школы непогр$шительными и не-свои школы — 
положительно вредными. Въ-третьихъ, наконецъ, потому, что, 
принимая за основан1е д$ятельности образовывающагося по- 
слушан!е, самолюб!е и матер!альныя выгоды, становится невоз- 
можнымъ опредфлен!е образован1я. Допустивъ, что равенство 
знан1я есть цль дфятельности образовывающагося, я вижу, 
что съ достижен1емъ цфли прекращается самая д$ятельность; 
но, допустивъ цфлью послушан!е, самолюб!е и матерлальныя вы- 
годы, я вижу, напротивъ, что какъ бы послушенъ ни сд$лался 
образовывающийся, какъ бы ни превзошелъ онъ всЪхъ другихь 
своими достоинствами, какихъ бы онъ ни ргустигь матер1аль- 
ныхь выгодъ и гражданскихъ правъ, — цБль его нисколько 
не достигнута, и возможность д$ятельности и образован1я не 
прекращается. Я вижу, въ дЪйствительности, что цзль обра- 
зован1я, допуская такля ложныя основан1я его, никогда не до- 
стигается, т.-е. не пробрЪтается равенство знан1я, а пр1обр$- 
тается, независимо отъ образования, привычка послушания, 
раздраженное самолюб!е и матер1альныя выгоды. Постановлене 
этихь ложныхъ основан!йй образован!ю объясняеть мнЪ всБ 
ошибки педагогики и вытекающую изъ нихь несоотв$тетвенность 
результатовь образован1я съ присущими челов$ку требова- 
н1ями отъ него. 

Разсмотримъ теперь дфятельность образовывающаго. Точно 
такъ же, какъ и въ первомъ случаВ, наблюдая это явлен1е въ 
гражданскомъ обществ, мы найдемъ много разнообразныхь 
причинъ этой дЪятельности. Причины эти можно подвести подъ 
сл$дуюш!е разряды, первое и главное — желан1е сд$лать лю- 
дей такими, которые бы были для насъ полезны (помфщикн, 
отдававпие дворовыхъ въ ученье и въ музыканты; правитель- 
ство, приготавливающее для себя офицеровъ, чиновниковъ 
и инженеровъ). Второе — тоже послушане и матерлальныя 
выгоды, которыя заставляютъ ученика университета за из- 
вфстное вознагражден1е учить дЪтей по извЪстной программБ. 
Третье — самолюб1е, побуждающее человфка учить, чтобы вы- 
казать свое знан1е; и четвертое — желан1е сд$лать другихъ 
людей участниками въ своихъ интересахъ, передать имъ свон 
убЪждешя и съ этою цБлью передать имъ свои знаня. МнЪ 
кажется, что подъ эти четыре разряда подходитъ вся дфятель- 
ность образовывающаго, оть д$ятельности матери, учащей го- 
ворить своего ребенка, и гувернера, за изв$стную плату обу- 
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чающаго французскому языку, до профессора и писателя. При- 
кладывая къ этимъ разрядамъ то же м$рило, которое мы прикла- 
дывали къ основан1ямъ дфятельности образовывающагося, мы 
найдемъ: 1) ДЪЖятельность, им$ющая своею цфлью приготовить 
полезныхъ для себя людей, какъ бывше помфщики и прави- 
тельство, не прекращается съ достиженемъ цЪли; сл$дова- 
тельно, она не есть ея конечная цзль. Правительство и пом щики 
могли бы еще дал$е продолжить свою д$ятельность образовапя. 
Очень часто даже достижен1е цфли полезности не имЪетъ ничего 
общаго съ образован1емъ, такъ что м5риломъ дФятельности 
образовывающаго я не могу признать полезность. 2) Ежели 
признать основанйемъ дфятельности учителя гимназши или гу- 
вернера — послушан1е тому, кто поручиль ему образование, 
и матер1альныя выгоды, которыя онъ пр1обр$таетъ отъ этой 
дВятельности, — я опять вижу, что съ пр1обрЪфтенемъ наиболь- 
шаго количества матер1альныхъ выгодъ дфятельность обра- 
зован!я не прекращается. Напротивъ того, я вижу что прюбр%- 
тен!е большихь матер1альныхъ выгодъ, платимыхъ за образо- 
ван1е, часто совершенно независимо отъь степени даваемаго 
образован1я. 3) Ежели допустить, что самолюб1е и желан!е 
выказать свое знан!е могутъ служить цфлью образован1я, то 
я опять вижу, что достижен!е высшей похвалы за свои лекщи 
или за свою книгу не прекращаеть дфятельности образованля, 
ибо похвала образователю можетъ быть независима отъ сте- 
пени пр1обр$тенля знанйЙй образовывающимся. Я вижу, на- 
противъ, что похвала можеть быть расточаема людьми, не 
усвояющими себЪ образован1я. 4) Разсматривая, наконецъ, эту 
посл$днюю цфль образованйя, я вижу, что ежели дфятельность 
образователя направлена на то, чтобъ уравнять съ собою знан1я 
образовывающагося, то дфятельность образователя тотчасъ же 
прекращается, какъ скоро онъ достигаетъ своей цфли. И въ 
самомъ дфлЪ, прилагая это опредБлен1е къ дЪйствительности, 
я вижу, что вс$ друпя причины суть только внфшн1я, жизнен- 
ныя явлен!я, затемняющая основную цфль всякаго образова- 
теля. Прямая цфль учителя ариеметики заключается только 
въ томъ, чтобы ученикъ его усвоилъ себ вс тЪ законы мате- 
матическаго мышлен1я, которыми владфеть онъ самъ. Ц%ль 
учителя французскаго языка, цфль учителя хим и филосо- 
фти одна и та же; и какъ скоро цфль эта достигнута, такъ и пре- 
кращается дзятельность. Только то учене вездз и во веЪхъ 
вЪкахъ считали хорошимъ, при которомъ ученикъ вполнЪ сра- 
внивался съ учителемъ, — и ч$мъ бол5е — т5мъ лучше, чЁмъ 
менфе — т5мъ хуже. Точно то же явлен1е зам$чаемъ въ литера- 
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турз, въ этомъ посредственномъ способ образованйя. Только 
ТВ книги считаемъ мы хорошими, въ которыхъ авторъ или обрз- 
зователь передаетъь все свое знан1е читателю или образовы- 
вающемуся. 

Итакъ, наблюдая явленйя образован1я, какъ совокупную 
дВятельность образовывающаго и образовывающагося, мы ви- 
димъ, что дфятельность эта имфетъ своимъ основан1емъ какъ 
ВЪ ТОМЪ, ТАакъ и въ другомъ случа одно и то же, — стремление 
челов$ка къ равенству знанй. Въ опред$лен1и, сдБланномь 
нами прежде, мы высказали это, только не присовокупивъ, что 
мы подъ равенствомъ разумЗли равенство знан1Й. Мы прибавили. 
однако: стремлен1е къ равенству и неизм$нный законъ дви- 
жен1я впередъ образованая. Г. Марковъ не поняль ни того, ни 
другого и очень удивился — къ чему туть неизмфнный за- 
конь движен1я впередъ образован1я? Законъ движен1я впе- 
редъ: образован1я значитъ только то, что такъ какъ образование 
есть стремлен!е людей къ равенству знан1й, то равенство это 
не можеть быть достигнуто на низшей, а можеть быть достиг- 
нуто только на высшей ступени знан1я, по той простой причин$, 
что ребенокъ можетъ узнать то, что я знаю, а я не могу забыть 
того, что я знаю; — и еще потому, что мн$ можеть быть из- 
в$стень образъ мысли прошедшихъь поколЁн, —а прошел- 
шимъ покол$н1ямъ не можеть быть извБстенъ мой образъ мны- 
сли. Это я называю неизм$нный законъ движен1я впередъ об- 
разован1я. Итакъ, на вс пункты г. Маркова я отв$ чаю только 
сл$дующее: во-первыхъ, доказывать нельзя тфмъ, что все идеть 
къ лучшему, — нужно прежде доказать — идеть ли все къ луч- 
шему или нфтъ; во-вторыхъ, То, что образован1е есть только та 
д$ятельность челов$ка, которая имЪетъ основан1емъ потреб- 
ность челов$ка къ равенству и неизм$нный законъ движения 
впередъ образован1я. Я старался только вывести г. Маркова 
изъ плоскости безполезныхъ историческихъ разсуждевй и объ- 
ленить то, чего онъ не понялъ. 
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Въ 4-Й книжкБ Ясной Поляны, въ отдЪлЪ дЪтскихъ сочине- 
н1Й, напечатана по ошибк$ редакщи «Истор1я о томъ, какъ 
мальчика напугали въ ТулЪ». Исторайка эта сочинена не маль- 
чикомъ, Но составлена учителемъ изъ видЗннаго имъ и разска- 
заннаго мальчикомъ сна. Н®которые изъ читателей, слБдяще 
за книжками Ясной Поляны, выразили сомнВн!е въ томъ, что 
дЪйствительно ли повфсть эта принадлежитъ ученику. Я сп$шу 
извиниться передъ читателями въ этой неосмотрительности 
и при этомъ случа замБтить, какъ невозможны поддВлки въ 
этомъ род. Повфсть эта узнана не потому, что она лучше, 
а потому, что она хуже, несравненно хуже всъхь дЪтскихъ со- 
чинен1й. ВеЪ остальныя пов%сти принадлежать самимъ д$- 
тямъ. ДвЪ изъ нихъ: «Ложкой кормитъ, а стеблемъ глазъ ко- 
летъз и «Солдаткино житье», составились слздующимъ об- 
разомъ. 

Главное искусство учителя при изучен!и языка и главное 
упражнен1е съ этой ц8лью въ руководств дЪтей къ сочине- 
н1ямъ состоить въ задаван!и темъ, и не столько въ задавани, 
сколько въ предоставлен!и большаго выбора, въ указанйи раз- 
мЗра сочинен1я, въ показан первоначальныхъ пр!емовъ. Мног!е 
умные и талантливые ученики писали пустяки, писали: «пожаръ 
загорЗлся, стали таскать, а я вышелъ на улицу»,—и ничего не 
выходило, несмотря на то, что сюжетъ сочинен1я былъ богатый 
и что описываемое оставило глубокое впечатлн!е на ребенкз. 
Они не понимали главнаго: зач мъ писать, и что хорошаго въ 
томъ, чтобы написать? Не понимали искусства выражен1я жизни 
въ слов и увлекательности этого искусства. Я, какъ уже пи- 
салъ въ 2-мъ №, пробовалъ много различныхъ пр1емовъ задава- 
н1я сочинен1й. Я задавалъ, смотря по наклонностямъ, точныя, 
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художественныя, трогательныя, смёшныя, эпическля темы со- 
чинен1й, — дёло не шло. Вотъ какъ я нечаянно попалъ въ на- 
стоящий пр1емъ. 

Давно уже чтен!е сборника пословицъ Снегирева соста- 
вляетъь для меня одно изъ любимыхъ не занятй, но наслажде- 
н1й. На каждую пословицу мн$ представляются лица изъ на- 
рода и ихъ столкновенйя въ смыслВ пословицы. Въ числЪ не- 
осуществимыхъ мечтанй мн всегда представляется рядъ не 
то повфстей, не то картинъ, написанныхъ на пословицы. Одинъ 
разъ, прошлой зимой, я зачитался посл об$да книгой Снегирева 
и съ книгой же пришелъь въ школу. Былъ классъ русскаго 
языка. 

— Ну-ка, напишите кто на пословицу, — сказалъ я. 

Лучше ученики — Федька, Семка и друпПе навострили 

— Какъ на пословицу, что такое? скажите намъ? — по- 
сыпались вопросы. 

Открылась пословица: дожккой кормить, стеблемь глазь 
колеть. 

— Воть, вообрази себЪ, — сказалъ я, — что мужикъ взялъь 
къ себ какого-нибудь нищаго, а потомъ, за свое добро, его 
попрекать сталъ, — и выйдетъ къ тому, что «ложкой кормить, 
стеблемъ глазъ колетъ». 

— Да ее какъ напишешь? — сказали Федька и всБ друше, 
навостривпие было уши, но вдругь отшатнулись, убфдившись, 
что это дЪло не по ихь силамъ, и принялись за свои, прежде 
начатыя, работы. 

— Ты самъ напиши, — сказалъь мн кто-то. 

Ве были заняты дЪломъ; я взялъ перо и чернильницу в 
сталъ писать. 

— Ну, — сказалъ я, — кто лучше напишеть? и я съ вами. 

Я началъ повзеть, напечатанную въ 4-й книжк$ Ясной По- 
ляны, и написалъ первую страницу. ВсяюйЙ непредуб5жденный 
челов$къ, имЪфющЙ чувство художественности и народности, 
прочтя эту первую, писанную мною, и сл$дующия страницы 
пов$сти, писанныя самими учениками, отличить эту страницу 
отъ другихъ, какъ муху въ молокЗ: такъ она фальшива, искус- 
ственна и написана такимъ плохимъ языкомъ. Надо замЪтить, 
что въ первоначальномъ видЪ она была еще уродливзе и много 
исправлена, благодаря указан1ю учениковъ. 

Оедька изъ-за своей тетрадки все поглядывалъ на меня и, 
встр$тившись со мной глазами, улыбаясь, подмигивалъ и го- 
зорилъ: «пиши, пиши, я Те задамъ». Его, видимо, занимало, 
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какъ большой тоже сочиняетъ. Кончивъ свое сочинен1е хуже 
и скор$е обыкновеннаго, онъ взлЗзъ на спинку моего кресла 
и сталъ читать изъ-за плеча. Я не могъ уже продолжать; друге 
подошли къ намъ, и я прочелъ имъ велухъ написанное: имъ не 
понравилось, никто не похвалилъ. МнЪ было совстно и, чтобы 
успокоить свое литературное самолюбе, я сталъ разсказывать 
имъ свой планъ посл5дующаго. По мЗр3 того, какъ я разска- 
зывалъ, я увлекался, поправлялея, и они стали подсказывать 
мнз: кто говорилъ, что старикъ этотъ будетъ колдунъ; кто го- 
ворилъ: н$фть, не надо, —; онъ будетъ просто. солдатъ; нЪтъ, 


‚лучше пускай онъ ихъ обокрадетъ; нфтъ, это будетъ не къ по- 


словиц8, и тому подобное говорили они. 

Вс были чрезвычайно заинтересованы. Для нихь, видимо, 
было ново и увлекательно присутствовать при процессВ сочини- 
тельства и участвовать въ немъ. Сужден1ля ихъ были, большею 
частью, одинаковы и вЗрны какъ въ самой постройкз повести, 
такъ и въ самыхъ подробностяхъ и въ характеристикахъ лицъ. 
Вс$ почти принимали участ!е въ сочинительствВ; но съ самаго 
начала въ особенности р$зко выдлились положительный Семка— 
р%№зкою художественностью описан1я и Федька — вфрностью 
поэтическихь представлен1Й и въ особенности пылкостью и по- 
спфшностью воображен1я. Требован1я ихь были до такой сте- 
пени не случайны и опред$ленны, что не разъ я начиналъ съ ними 
спорить и долженъ былъ уступать. У меня крфико сидфли въ 
голов$ требован1я правильности постройки и вфрности отноше- 
в1я мысли пословицы къ пов%сти: у нихъ, напротивъ, были только 
требован1я художественной правды. Я хотБль, напримЪръ, 
чтобы мужикъ, взявпЙ въ домъ старика, самъ бы раскаялся 
въ своемъ добромъ дл — они не считали это невозможнымъ 
и создали сварливую бабу. Я говорилъ: мужику стало сначала 
жалко старика, а потомъ хл$ба жалко стало. Оедька отв$чалъ, 
что это будетъ не складно: «Онъ съ перваго начала бабы не по- 
слушался и посл уже не покорится». — Да какой онъ, по- 
твоему, челов къ? — спросилъ я. «Онъ, какъ дядя Тимоеей, — 
сказаль Федька, улыбаясь: — такъ бородка рЪ$денькая, въ 
церковь ходить и пчелы у него есть». — Добрый, но упрямый? — 
сказаль я. «Да, — сказалъ Федька: — ужъ онъ не станетъ бабы 
слушать». Съ того м$ста, какъ старика внесли въ избу, на- 
чалась одушевленная работа. Тутъ, очевидно, они въ первый 
разъ почувствовали прелесть запечатлЪн1я словомъ художествен- 
ной подробности. Въ этомъ отношен1и въ особенности отличался 
Семка: подробности самыя в$рныя сыпались одна за другою. 
Единственный упрекъ, который можно было ему сдЗлать, быль 
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тотъ, что подробности эти обрисовывали только минуту насто- 
ящаго безъ связи къ общему чувству повЪсти. Я не усп$валь 
записывать и только просилъ ихъ подождать и не забывать 
сказаннаго. Семка, казалось, видЪлъ и описывалъ находящееся 
предъ его глазами: закоченфлые, замерзлые лапти и грязь, 
которая стекла съ нихъ, когда они растаяли, и сухари, въ ко- 
торые они превратились, когда баба бросила ихъ въ печку; 
Оедька, напротивъ, вид$лъ только т подробности, которыя 
вызывали въ немъ то чувство, съ которымъ онъ смотр$лъ на из- 
вЪстное лицо. Федька видфлъ снЪгь, засыпавпийся старику за 
онучи, чувство сожалФн1я, съ которымъ мужикъ сказалъ: «Го- 
споди, какъ онъ шелъ!» (@едька даже въ лицахъ представиль, 
какъ это сказаль мужикъ, размахнувши руками и покачавши 
головою.) Онъ видфль изъ лоскутьевъь собранную шинелишку 
и прорванную рубашку, изъ-подъ которой виднзлось худое, 
смоченное растаявшимъ снфгомъ, т5ло старика: онъ придумалъ 
бабу, которая ворчливо, по приказанйю мужа, сняла съ него 
лапти, и жалобный стонъ старика, сквозь зубы говорящаго: 
«тише, матушка, у меня тутъ раны». Семкз нужны были пре 
имущественно объективные образы: лапти, шинелишка, старикъ, 
баба, почти безъ связи между собою. Эдедьк® нужно было вн- 
звать чувство жалости, которымъ онъ самъ былъ проникнутъ. 

Онъ забзгалъ впередъ, говорилъ о томъ, какъ будуть кор- 
мить старика, какъ онъ упадетъ ночью, какъ потомъ будетъ въ 
пол учить грамот$ мальчика, такъ что я долженъ быль просить 
его не торопиться и не забывать того, что онъ сказалъ. Глаза 
у него блестВли почти слезами; черныя, худеньюмя ручонки 
судорожно корчились; онъ сердился на меня и безпрестанно 
понукалъ: «написалъ, написалъ?» все спрашивалъ онъ меня. Онъ 
деспотически-сердито обращался со вс$ми другими, ему хотф- 
лось говорить только одному, — и не говорить, какъ разсказы- 
ваютъ, а говорить, какъ пишутъ, т.-е. художественно запечат- 
лЪвать словомъ образы чувства; онъ не позволялъ, напримЪръ, 
перестанавливать словъ, скажетъ:у меня на ногах раныто ужъ 
не позволяетъ сказать: у меня раны на ногах. Размягченная 
и раздраженная его въ это время душа чувствомъ жалости, 
т.-е. любви, облекала всяк!Й образъ въ художественную форму 
и отрицала все, что не соотв$тствовало иде$ вфчной красоты 
и гармони. Какъ только Семка увлекался высказыван1емъ 
непропорц!ональныхъ подробностей о ягнятахъ въ конник& 
ит. п., Федька сердился и говорилъ: «ну тебя, ужъ наладилъ!> 
Стоило мнЪ только намекнуть о томъ, наприм$ръ, что дБлаль 
мужикъ, какъ жена убЪжала къ куму, и въ воображен1и Федькн 
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тотчасъ возникла картина съ ягнятами, бякующими въ конникз, 
со вздохами старика и бредомъ мальчика Сережки; стоило мн 
только намекнуть на картину искусственную и ложную, какъ 
онъ тотчасъ же сердито говорилъ, что этого не надо. Я предло- 
жилъ, наприм$ръ, описать наружность мужика, — онъ согла- 
сился; но на предложение описать то, что думалъ мужикъ, когда 
жена бЪгала къ куму, ему тотчась же представился обороть 
мысли: эхъ, напалась бы ты на Савоську покойника, тотъ бы те 
космы-то повыдергалъ! И онъ сказалъ это такимъ усталымъ и 
спокойно привычно-серьезнымъ и вм ств добродушнымъ тономъ, 
облокотивъ голову на руку, что ребята покатились со см%ху. 
Главное свойство во всякомъ искусств$ — чувство м$зры — 
было развито въ немъ необычайно. Его коробило отъ всякой 
лишней черты, подсказываемой к$мъ-нибудь изъ мальчиковъ. 
Онъ такъ деспотически, и съ правомъ на этотъ деспотизмъ, рас- 
поряжался постройкою повфсти, что скоро мальчики ушли домой 
и остался только онъ съ Семкою, который не уступалъ ему, 
хотя и работалъ въ другомъ родз. Мы работали съ 7 до 11 часовъ; 
они не чувствовали ни голода ни усталости и еще разсердились 
на меня, когда я пересталъ писать; взялись сами писать по пе- 
ремф$нкамъ, но скоро бросили; дЪло не пошло. Тутъ только 
Оедька спросилъ у меня, какъ меня звать. Мы засмФялись, 
что онъ не знаетъ. «Я знаю, — сказалъ онъ, — какъ васъ звать, 
да дворъ-то вашъ какъ зовутъ? Вотъ у насъ Фоканычевы, Зябревы, 
Ермилины>». Я сказалъ ему. «А печатывать будемъ?» спросилъ 
оНЪ. — Да. — «Такъ напечатывать надо: сочинен1я Макарова, 
Морозова и Толстова». Онъ долго былъ въ волненш и не могъ 
заснуть, и я не могу передать того чувства волнен1я, радости, 
страха и почти раскаян1я, которыя я испытывалъ въ продол- 
жене этого вечера. Я чувствовалъ, что съ этого дня для него 
раскрылся новый м!ъ наслажден1й и страдан1й — мръ искус- 
ства; мн казалось, что я подсмотр$лъ то, что никто никогда, 
не иметь права видЪть — зарожден!е таинственнаго цвЪтка 
поэзши. МнЪ и страшно и радостно было, какъ искателю клада, 
который бы увидалъ цвЪтъ папоротника, — радостно мн было 
потому, что вдругъ, совершенно неожиданно, открылся мн тотъ 
философскЙ камень, котораго я тщетно искалъ два года — ис- 
кусство учить выражен1ю мыслей: страшно потому, что это 
искусство вызывало новыя требованля, цфлый мфъ желаний, 
несоотвЗтственный средЪ, въ которой жили ученики, какъ мнЪ 
казалось въ первую минуту. Ошибиться нельзя было. Это была 
не случайность, но сознательное творчество. Я прошу читате- 
лей прочесть первую главу повфсти и замфтить то богатство 
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разсыпанныхь въ ней черть истиннаго творческаго таланта; 
напримЪръ, черта, что баба со злобой жалуется куму на мужа, 
и, несмотря на то, эта баба, къ которой авторъ иметь явное не- 
сочувств1е, плачетъ, когда кумъ напоминаетъ ей о разорени 
дома. Для сочинителя, пишущаго однимъ умомъ и воспоминан1емъ, 
сварливая баба представляетъ только противоположность му- 
жика: она, изъ одного желан1я досадить мужу, должна бы была 
приглашать кума; но у Федьки художественное чувство захва- 
тываеть и бабу, — и она тоже плачетъ, боится и страдаетъ, 
она въ его глазахъ не виновата. Вел дъ за т5мъ побочная черта, 
что кумъ надфль бабъью шубенку, я помню, до такой степени 
‚поразила меня, что я спросилъ: почему же именно бабью шубенку? 
Никто изъ насъ не наводилъ дедьку на мысль о томъ, чтобы ска- 
зать, что кумъ над$льъ на себя шубу. Онъ сказалъ: «такъ, похоже». 
Когда я спросилъ: можно ли было сказать, что онъ надЗлъ муж- 
скую шубу? — онъ сказалъ: «н®тъ, лучше бабью». И въ самомъ 
ДВлВ, черта эта необыкновенна. Сразу не догадаешься, почему 
именно бабью шубенку, — а вм5ст$ съ тёмъ чувствуешь, что 
это превосходно и что иначе быть не можетъ. Каждое художе- 
ственное слово, принадлежить ли оно Гёте или ФЭедькЪ, тБмъ-то 
и отличается оть нехудожественнаго, что вызываетъ безчислен- 
ное множество мыслей, представлен1!й и объясненй. Кумъ, 
въ бабьей шубенкз, невольно представляется вамъ тщедушнымъ, 
узкогрудымъ мужикомъ, каковъ онъ, очевидно, и долженъ быть. 
Бабья шубенка, валявшаяся на лавк$ и первая попавшаяся 
ему подъ руку, представляетъ вамъ еще и весь зимний и вечер- 
н быть мужика. Вамъ невольно представляются, по случаю 
шубенки, и позднее время, во время котораго мужикъ сидитъ при 
лучинз раздфвшись, и бабы, которыя входили и выходили за 
водой и убирать скотину, и вся эта внфшняя безурядица кре- 
стьянскаго житья, гдз ни одинъ челов къ не имЗетъ ясно опре- 
дфленной одежды и ни одна вещь своего опред$леннаго м%ста. 
Однимъ этимъ словомъ: «над$лъ бабью шубенку», отпечатанъ 
весь характеръ среды, въ которой происходитъ дЪйств1е, и слово 
это сказано не случайно, а сознательно. Помню я еще живо, какъ 
возникли въ его воображен!1и слова, сказанныя мужикомъ при 
томъ какъ онъ нашелъ бумагу и не могъ прочесть ея. — «Вотъ 
зналъ бы мой Сережа грамотз, онъ бы живо подскочилъ, вырвалъ 
бы изъ моихь рукъ бумагу, все бы прочелъ и разсказалъ бы мнЪ, 
кто такой этоть старикъ есть». Такъ и видится это отношене 
рабочаго челов$ка къ книг, которую онъ держитъь въ своихъ 
загор$лыхъ рукахьъ; весь этотъ добрый человЪкъ съ патр1архаль- 
ными, набожными наклонностями такъ и возстаетъ предъ вами. 
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Вы чувствуете, что авторъ глубоко полюбилъ и потому понялъ 
всего его для того, чтобы вложить ему вслЪдъ за этимъ отсту- 
плен!е о томъ, что нынче какя времена пришли — того и гляди 
ни за что душу загубять. Мысль сна подана была мною, но сдз- 
лать козла съ ранами на ногахъ была дедькина мысль, и онъ въ 
особенности обрадовался ей. А размышлен1е мужика въ то время, 
какъ у него засвербВла спина, а картина тишины ночи, — все 
это до такой степени не случайно, во всЪхъ этихъ чертахъ чув- 
ствуется такая сознательная сила художника!.. Помню я еще, 
что во время засыпан1я мужика я предложилъ заставить думать 
его о будущности сына и о будущихъ отношен!яхъ сына со ста- 
рикомъ, что старикъ выучить Сережку грамотВ и т. д. Федька 
поморщился, сказалъ: «да, да, хорошо», — но видно было, 
что предложене это ему не нравилось, и онъ два раза забывалъ 
его. Чувство мЗры быдо въ немъ такъ сильно, какъ ни у одного 
изъ изв$стныхь мн писателей, — то самое чувство м$ры, ко- 
торое огромнымъ трудомъ и изучен!емъ пр1обрЪтаютъ рЪдве 
художники, во всей его первобытной сил жило въ его неиспор- 
ченной дфтекой душ. 

Я оставиль урокъ, потому что быль слишкомъ взволно- 

ванъ. 
«Что съ вами, отчего вы такъ бл$дны, вы вЪрно нездоровы?» 
спросилъ меня мой товарищъ. ДЪйствительно, я два-три раза 
въ жизни испытывалъ столь сильное впечатлн!е, какъ въ этоть 
вечеръ, и долго не могъ дать себ отчета въ томъ, что я испыты- 
валь. МнЪ смутно казалось, что я преступно подемотр$лъ въ 
стеклянный улей работу пчелъ, закрытую для взора смертнаго; 
мн$ казалось, что я развратилъ чистую первобытную душу 
крестьянскаго ребенка. Я смутно чувствовалъ въ себ раскаян1е 
въ какомъ-то святотатствЪ. Мнз вепоминались дЪти, которыхъ 
праздные и развратные старики заставляють ломаться и предста- 
влять сладострастныя картины для разжиган1я своего усталаго, 
истасканнаго воображенля, и вмЪстзВ съ т5мъ, мнЪ было радостно, 
какъ радостно должно быть челов$ку, увидавшему то, чего никто 
не видалъ прежде его. 

Я долго не могъ дать себ отчета въ томъ впечатлЪн!и, ко- 
торое я испыталъ, хотя и чувствовалъ, что это впечатлВ не 
было изъ Тхь, которыя въ зрзлыхь лЪтахъ воспитываютьъ, 
возводять на новую ступень жизни и заставляютъ отрекаться 
оть стараго и вполнз предаваться новому. На другой день я 
еще не в$рилъ тому, что испыталъ вчера. Мн$ казалось столь 
страннымъ, что крестьянскАЙ, полуграмотный мальчикъ вдругь 
проявляеть такую сознательную силу художника какой, на 
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всей своей необъятной высотВ развитя, не можеть достичь Гёте. 
Мн$ казалось столь страннымъ и оскорбительнымъ, что я, 
авторъ «Д%тства», заслуживиий н$Ъкоторый успЪхъ и признание 
художественнаго таланта оть русской образованной публики, 
что я въ ДБЛЪ художества не только не могу указать или помочь 
11-л5тнему СемкБ и Федькз, а что едва-едва, — и то только въ 
счастливую минуту раздражен1я, — въ состоянш сл$дить за 
ними и понимать ихъ. МнЪ это казалось такимъ страннымъ, 
что я не в$рзль тому, что было вчера. 

На другой день мы принялись за продолжен1е повЪсти. 
Когда я спросиль у @Федьки: обдумалъь ли онъ продолжение и 
какъ? — онъ, не отвЗчая, замахалъ руками и сказалъ только: 
‹ужъ знаю, знаю! Кто писать будетъ?» Мы стали продолжать, 
и опять со стороны ребятъ то же чувство художественной правды, 
мфры и увлечения. 

Въ половин урока я былъ принужденъ оставить ихъ. Они 
продолжали безъ меня и написали дв страницы такъ же хорошо, 
прочувствованно и вЗрно, какъ и первыя. Страницы эти были 
только н$фсколько бдн$е подробностями, и подробности эти 
были иногда не совс$мъ ловко расположены, были раза два и 
повторенля. Все это, очевидно, происходило оттого, что меха- 
низмъ писан1я затруднялъ ихъ. На трет!Й день было то же са- 
мое. Во время этихъ уроковъ часто приставали друпе мальчики 
и, зная тонъ и содержан1е повЪсти, часто подсказывали и при- 
бавляли свои вфрныя черты. Семка отставалъ и приставалъ. 
Одинъ Федька, отъ начала и до конца, велъ пов$сть и цензоровалъ 
вс предлагаемыя измЗнен1я. Не могло ужъ быть сомнзня 
и мысли, что усп$хь этотъ есть ДЪлЛо случая: намъ, очевидно, 
удалось попасть на тотъ пр1емъ, который былъ естественнЪе и 
возбудительнЪе вс$хъь прежнихь. Но все это было слишкомъ 
необыкновенно, и я не вфрилъ тому, что совершалось передъ 
глазами. Какъ будто надобно было еще особенному случаю 
уничтожить вс мои сомнфн1я. Я долженъ быль узхать на 
н$сколько дней, и повфсть оставалась не дописанною. Рукопись — 
три болыше листа, кругомъ исписанные, оставалась въ комнат 
учителя, которому я показывалъ ее. Еще передъ моимъ отъ- 
Ъздомъ, во время моего сочинительства, прибывпий новый уче- 
никъ показалъь нашимъ ребятамъ искусство дЪлать хлопушки 
изъ бумаги, и на всю школу, какъ это обыкновенно бываетъ, 
нашелъь перюдъ хлопушекъ, замфнивпий пер1одъ снфжковъ, 
зам5нивиИЙ, въ свою очередъ, пер1одъ вырЪзыван1я палочекъ. 
Пер1одъ хлопушекъ продолжался во время моего отсутетвля. 
Семка и Федька, состояпие въ числ пЪвчихь, приходили въ 
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комнату учителя спЗваться и проводили здЗсь цЗлые вечера 
и иногда и ночи. Между и во время пзн1я, разумЗется, хлопушки 
дБлали свое д$ло, и всевозможныя бумаги, попадавпйяся въ 
руки, превращались въ хлопушки. Учитель ушель ужинать, 
забывъ сказать, что бумаги на стол нужныя, и рукопись со- 
чинен1я Макарова, Морозова и Толстова превратилась въ хло- 
пушки. На другой день, предъ урокомъ, хлопанье до такой сте- 
пени надофло самимъ ученикамъ, что посл$довало всеобщее 
тонен{е на хлопушки оть нихъ же самихъ: съ крикомъ и визгомъ 
хлопушки всз были отобраны и съ торжествомъ всунуты въ то- 
пившуюся печку. Пер1одъ хлопушекъ кончился, но съ нимъ по- 
гибла и наша рукопись. Никогда никакая потеря не была для 
меня такъ тяжела, какъ потеря этихъ трехъ исписанныхъ ли- 
стовъ; я былъ въ отчаян1и. Махнувъ на все рукою, я хотёлъ на- 
чинать новую повЪфсть, но не могь забыть потери и невольно 
всякую минуту пилилъ упреками и учителя и дЗлателей хло- 
пушекъ. (Не могу не замБтить при этомъ случаВ, что только 
вел детв1е внзшняго безпорядка и полной свободы учениковъ, 
надъ которою такъ мило подтруниваютъ гг. Марковъ въ Русскомъ 
Въестникъ и ГлЪбовъ въ журнал Воспитанле, № 4, я безъ ма- 
лЪйшаго труда, и угрозъ или хитростей узналъ вс подробности 
сложной истори превращен1я рукописи въ хлопушки и сож- 
жен1я ихъ.) Семка и Федька видБли, что я огорченъ, видимо не 
понимали ч8мъ, хотя и соболзновали. Федька робко предло- 
жилъ мн, наконець, что они вновь напишуть такую же. — 
Одни? — сказаль я. — Я ужь помогать не стану. — «Мы съ 
Семкой ночевать останемся», сказалъ Федька. И дЪйствительно, 
посл$ урока они пришли въ 9-мъ часу въ домъ, заперлись на 
ключь въ кабинет, что мнЪ доставляло не мало удовольств!я, 
посмфялись, затихли, и до 12-го часа, подходя къ двери, я слы- 
шаль только, какъ они тихимъ гтолосомъ переговаривались 
между собою и скрии8ли перомъ. Одинъ разъ только они заспо- 
рили о томъ, что было прежде, и пришли ко мн3 судиться: пре- 
жде ли онъ искалъ сумочку, чБмъ баба пошла къ куму, или 
послВ. Я сказалъ имъ, что это все равно. Въ 12-мъ часу я къ 
нимъ постучался и вошелъ. Федька, въ новой б$лой шубкВ съ 
черною опушкой, сид$лъ глубоко въ креслВ, перекинувъ ногу 
на ногу и облокотившись своею волосатою головкой на руку 
и играя ножницами въ другой рукЪ. Болыше черные глаза 
его, блестя неестественнымъ, но серьезнымъ, взрослымъ бле- 
скомъ, всматривались куда-то вдаль; неправильныя губы, сло- 
женныя такъ, какъ будто онъ собирался свистать, видимо сдер- 
живали слово, которое онъ, отчеканенное въ воображении, 
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хот8ль высказать. Семка, стоя предъ большимъ письменнымъ 
столомъ, съ большою бзлою заплаткой овчины на спин (въ 
деревн® только что были портные), съ распущеннымъ кушакомъ, 
съ взлохмаченной головой, писалъ кривыя линейки, безпрестанно 
тыкая перомъ въ чернильницу. Я взбудоражилъ волосы Семкф, 
и толстое скуластое лицо его со спутанными волосами, когда 
онъ недоум8вающими и заспанными глазами съ испуга оглянулся 
на меня, было такъ см$шно, что я захохоталъ, но дзти не раз- 
см$ялись. Одедька, не изм$няя выражен!1я лица, тронулъ за ру- 
кавъ Семку, чтобъ онъ продолжаль писать: «погоди, — сказалъ 
онъ мн, — сейчасъ» (Оедька говорить мнЪ «ты» тогда, когда 
бываетъь увлеченъ и взволнованъ), и онъ продиктовалъ еще что-то. 
Я отнялъ у нихъ тетрадь, и черезъ пять минутъ, когда они, ус$в- 
шись около шкапчика, уплетали картофель съ квасомъ и, глядя 
на чудныя для нихъ серебряныя ложки, заливались, сами не 
зная чему, звонкимъ дётскимъ см$хомъ, старушка, слушая ихь 
сверху, не зная чему, тоже см$ялась. «Ты что завалился? — го- 
ворилъ Семка: — сиди прямо, а то набокъ на$шься». И, снимая 
шубы и укладываясь подъ письменнымъ столомъ спать, они не 
переставали заливаться дётскимъ, мужицкимъ, здоровымъ, пре- 
лестнымъ хохотомъ. Я прочелъ то, чтд они написали. Это былъ 
новый вар1антъ того же. НЪкоторыя вещи были пропущены, 
н$которыя новыя художественныя красоты прибавлены. И опять 
то же чувство красоты, правды и мБры. Впосл$ детвши найденъ 
быль одинъ листъ изъ потерянной рукописи. Въ напечатанной 
повЪсти я, вспоминая и по найденному листу, соединилъ оба ва- 
р1анта. Писан!е этой повЪсти происходило раннею весной предъ 
окончан1емъ нашего учебнаго года. Я, по н8которымъ обстоятель- 
ствамъ, не могь успЪть дВлать новыхь опытовъ. На пословицы 
написана была двумя самыми посредственными по способностямъ 
и самыми испорченными (потому что дворовые) мальчиками только 
одна пов$сть: «Кто празднику радъ, тотъ до свЪту пьянъ», на- 
печатанная въ 3-мъ нумер$. ТВ же явлен1я повторились и съ этими 
мальчиками и съ этою повЪстью, только съ различемъ степени 
таланта и степени увлечен1я и содЪйств1я съ моей сотровы. 

ЛЗтомъ у насъ не учатся, не учились и не будутъ учиться. 
Причин, почему учен!е л$томъ невозможно въ нашей школф, 
мы посвятимъ отдфльную статью. 

Одну часть лЪта Федька и друг!е мальчики жили со мною. 
Накупавшись, наигравшись, они вздумали позаняться. Я пред- 
ложилъ имъ писать сочинен1е и разсказалъь нЪеколько темъ. 
Я разсказалъ весьма занимательную истор1ю воровства денегъ, 
истор!ю одного уб1йства, истор!ю чудеснаго обращен1я молокана 


Соове 


— 155 — 


въ православ!е и еще въ форм автоб\огра{Фи предложилъ на- 
писать истор!ю мальчика, у котораго б$днаго и распутнаго отца 
отдали въ солдаты и къ которому отецъ возвращается изъ солдат- 
ства исправленнымъ и хорошимъ челов$комъ. Я сказалъ: «я бы 
написалъ такъ. Помню я, когда я быль маленькимъ, что у меня 
были мать, отецъ и еще каве-нибудь родные, и каке они были. 
Потомъ написалъ бы, какъ, помню, отецъ мой гулялъ, мать все 
плакала, и онъ ее билъ; потомъ, какъ отдали его въ солдаты, 
какъ она выла, какъ мы еще хуже жить стали, какъ отецъ при- 
шелъ назадъ, и я будто бы его не узналъ, а онъ спрашиваетъ: 
жива ли тамъ Матрена, —это про свою жену,—и какъ потомъ обра- 
ловались и хорошо стали жить». Воть все, что я сказалъ сначала. 
дедькВ чрезвычайно понравилась эта тема. Онъ сейчасъ же схва- 
тилъ перо, бумагу и сталъ писать. Во время писания я навелъ его 
только на мысль о сестр и на мысль о смерти матери. Осталь- 
ное все онъ писалъ самъ и даже не показывалъ мн8, кромЪ пер- 
вой главы,.До тёхъ поръ, пока все было кончено. Когда онъ 
показалъ мнЪ 1-ю главу и я началъ ее читать, я чувствовалъ, 
что онъ находится въ сильномъ волнен!и и, сдерживая дыхан!е, 
смотритъ то на рукопись, слЪдя за моимъ чтен1емъ, то на мое 
лицо, желая угадать на немъ выражен1е одобрен1я или неодо- 
брен1я. Когда я ему сказалъ, что это очень хорошо, онъ весь 
вспыхнулъ, но ничего не сказаль мнз и раздраженно тихимъ 
шагомъ дошелъ съ тетрадью до столика, уложилъ ее и медленно 
вышелъ на дворъ. На двор онъ былъ бфшено р$звъ съ ребятами 
въ этотъ день и, когда глаза наши встр®чались, смотрЗлъ на 
меня такими благодарными, ласковыми глазами. Черезъ день 
уже онъ забылъ о томъ, что написалъ. Я только придумалъ за- 
глав1е, разд$лилъ на главы и кое-гд$ поправилъ ошибки, сдВлан- 
ныя имъ только по неосмотрительности. Эта повЪеть въ своемъ 
первоначальномъ видВ печатается въ книжнВ подъ заглав1емъ 
«Солдаткино житье». 

Я не говорю о первой глав, хотя и въ ней есть свои непо- 
дражаемыя красоты, и хотя безпечный Гордей въ ней предста- 
вляется чрезвычайно в$рно и живо, — Гордей, который какъ 
будто стыдится признаться въ своемъ раскаянш и считаеть 
приличнымъ только попросить сходку о сынВ, — несмотря на 
это, глава\эта несравненно слабфе всхь посл5дующихъ. И ви- 
новатъ въ этомъ одинъ я, который не могъ удержаться при пи- 
сани этой главы, не могъ удержаться, чтобы не подсказывать ему 
и не разсказывать, какъ бы написалъ я. Если есть нзкоторая по- 
шлость према при вступлен1и въ описани лицъ и жилища, 
то виновать въ этомъ единственно я. Если бъ я его оставилъ од- 
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ного, то, я увЗренъ, онъ описалъ бы то же самое во время дЗЙ- 
стыя, незамЪтно, художественнЪе, безъ принятой уйнасъ и ставшей 
невозможною манерою описан1Йй, логично расположенныхь: сна- 
чала описан1я дёйствующихъ лицъ, даже ихь б1ографли, потомъ 
описан1е м5стности и среды, и потомъ уже начинается дЪйств!е. 
И, странное дЪло, вс эти описан!я, иногда на десяткахъ стра- 
ницъ, меньше знакомятъ автора съ лицами, ч$мъ небрежно бро- 
шенная художественная черта во время уже начатаго дЪйств1я 
между вовсе неописанными лицами. Такъ, въ этой первой глав 
одно слово Гордея: «мн того и нужно?, когда онъ, махнувъ ру- 
кой, примиряется съ своею долей быть солдатомъ и только про- 
сить сходку не оставить его сына, — это слово бол$е знакомить 
читателя съ лицомъ, ч$мъ н$фсколько разъ повторенное и навя- 
занное мною описан!е его одежды, фигуры и привычки ходить 
въ кабакъ. Точно то же впечатл$н1е производить слово старухи, 
всегда бранящей сына, когда она во время горя говорить съ за- 
вистью невЪстк$: «будетъ тебЪ, Матрена! Что же длать, — видно, 
такъ Богу угодно! ВЗдь ты еще молода, можеть, Богь теб при- 
ведетъ и увидать. Мои как1я л$та... я все больна... того и гляди, 
умру>. 

Во 3-Й глав еще замЪтно мое вл1ян1е пошлости и испорчен- 
ности, но опять глубоко художественныя черты въ описан 
картинъ и смерти мальчика выкупаютъ все дзло. Я подсказалъ, 
что у мальчика были тоненькя ножки, я подсказалъ сентимен- 
тальную подробность о дяд$ НефедЪ, который д$лаетъ гробокъ; 
но жалобы матери, выраженныя однимъ словомъ: «Господи, 
когда эта кабала умретъ!» — представляютъ читателю всю сущ- 
ность положен!я; и вслЪдъ за тфмъ эта ночь, во время которой 
старпий братишка разбуженъ слезами матери, и отвзть ея на 
вопросъ бабушки: что съ нею? — простымъ словомъ: «у меня 
сынъ померъ», и эта бабушка, встающая и зажигающая огонь 
и обмывающая маленькое т$ло, — все это его собственное, все 
это такъ сжато, такъ просто и такъ сильно — ни одного слова 
нельзя выкинуть, ни одного изм$нить или прибавить. Всего пять 
строкъ и въ этихъ-то пяти строкахъ нарисована для читателя 
вся картина этой грустной ночи, и картина отражавшаяся въ 
воображении 6 — 7-лЪтняго мальчика. «Въ полночь мать что-то 
заплакала. Встала бабушка и говоритъ: что ты? Христосъ съ 
тобою! Мать говоритъ: у меня сынъ померъ. Бабушка зажгла 
огонь, обмыла мальчика, над$ла рубашку, подпоясала и поло- 
жила подъ святые. Когда разсвЪло...» Вамъ видится и самый 
мальчикъ, разбуженный знакомымъ плачемъ матери, спросонокъ 
ИзЪ-ПоДЪ кафтана, гдЪ-нибудь на полатяхъ, испуганными бле- 
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стящими глазами слВдяпий за тЪмъ, что дБлается въ избз; вамъ 
видится и эта изнуренная страдалица-солдатка, за день передъ 
этимъ говорившая: «скоро ли эта кабала умретъ», раскаивающаяся 
и убитая мыслью о смерти этой кабалы до такой степени, что она 
только говорить: «у меня сынъ померъ», не знаетъ, что ей д$лать, 
и зоветъ на помощь старуху. Вамъ видится и эта усталая отъ 
страдан1я жизни старуха, сгорбленная, худая и съ костлявыми 
членами, которая привычными рабочими руками неторопливо, 
спокойно берется за дЪло: зажигаетъ лучину, приноситъ воды 
и обмываетъь мальчика, кладетъ все въ свое м$сто и обмытаго, 
подпоясаннаго мальчика подъ святые. И видятся вамъ эти свя- 
тые, вся эта ночь безъ сна до разевФта, какъ будто вы сами ее 
пережили, какъ пережилъь ее мальчикъ, глядЪфвпиЙй изъ-подъ 
кафтана; со вс$ми подробностями возникаетъ эта ночь и остается 
въ вашемъ воображении. | 

Въ 3-Й главЪ уже меньше моего вл1ян1я. Вся личность няньки 
принадлежитъ ему. Еще въ первой глав онъ одною чертою 
охарактеризовалъь отношен1я няньки къ семейству: «она рабо- 
тала въ свою долю на наряды, — замужъ собиралась». И одна 
эта черта рисуеть уже всю дзвку, не могущую принимать и 
дфйствительно не принимающую участя въ радостяхъ и горе- 
стяхь семейства. У нея свой законный интересъ, своя единствен- 
ная цфль, поставленная ей Провид$н1емъ, — будущее замуже- 
ство, своя будущая семья. Нашъ братъ сочинитель, въ особен- 
ности такой, который желаетъ поучать народъ, представляя 
ему примфры нравственности, достойные подражанля, непре- 
мЕнно бы отнесся къ нянькВ съ вопросомъ объ ея участи въ 
общей нуждВ и горЪ семейства. Онъ сдБлалъ бы ее или постыд- 
нымъ примфромъ равнодуппя, или образцомъ любви и само- 
пожертвован1я, и была бы мысль, а не было бы живого лица, 
няньки. Только челов къ, глубоко изучивиший и узнав! жизнь, 
могь бы понять, что для няньки вопросъ о горЪ семейства и сол- 
датетв$ отца есть законно-второстепенный вопросъ —у нея есть 
замужество. И это самое въ простот$ своей души видить худож- 
никъ, хотя и ребенокъ. Если бы мы описали няньку самою тро- 
гательною, самоотверженною д$вицей, мы бы ее вовсе не могли 
себ представить и не любили бы, какъ теперь ее любимъ. Те- 
перь же мн$ такъ мила и жива эта толстощекая, румяная д вочка, 
Озгающая вечеркомъ на хороводы въ купленныхъ на заработан- 
ныя деньги котахъ и кумачномъ платк$, любящая свою семью, 
хотя и тяготящаяся тою б$дностью и мрачностью, которая со- 
ставляетъ такую противоположность ея душевному настроению. 
Я чувотвую, что она добрая дЪвочка уже потому, что мать ни- 
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когда на нее не жаловалась и не имЗла отъ нея горя. Я, напротивъ, 
чувствую, что она одна съ своими заботами о нарядахъ, отрывками 
нап$ваемыхъ п$сенъ и разсказами о деревенскихъ сплетняхъ, 
принесенными съ лЗтней работы или съ зимней улицы, въ груст- 
ное время одиночества солдатки служила представительницей 
веселья, молодости и надежды. Не даромъ онъ говорить, что 
только и было радости, какъ няньку замужъ отдавали; не да- 
ромъ съ такой любовью и подробностью описываетъ веселье свадь- 
бы; не даромъ посл свадьбы заставляетъ мать сказать: «теперь 
мы разорились до конца». Видно, что, отдавъ няньку, они поте- 
ряли ту радость и веселье, которыя она вносила въ ихъ домъ. 
Все это описан1е свадьбы необыкновенно хорошо. Туть есть по- 
дробности, предъ которыми невольно приходишь въ недоумВн!е, 
и, вспоминая, что это писалъ 11-лВтн!Ш мальчикъ, спраши- 
ваешь себя: неужели это не нечаянно? Такъ и видишь изъ-за 
этого сжатаго и сильнаго описан1я 11-лЗтняго мальчика, не выше 
стола, съ умными и внимательными глазками, на котораго ни- 
кто не обращаетъ вниман1я, но который все помнитъ и замЗчаеть. 
Когда ему захотВлось хлЗбца напримЁръ, онъ не сказалъ, что 
попросилъ у матери, а сказалъ, что нагнулъ мать. И это сказано 
не нечаянно, & сказано потому, что помнится ему отношен!е 
вЪ 70 время роста его къ матери и помнятся его робмя при дру- 
гихь и близюя одинъ на одинъ отношен1я къ матери. Другое 
изъ множества наблюден1й, которыя онъ могъ сд$лать во время 
обряда свадьбы, онъ запомнилъ и Записалъ именно то, которое 
для него и для каждаго изъ насъ рисуегъ весь характеръ этихъ 
обрядовъ. Когда сказали, что горько, нянька взяла Кондрашку 
за уши, и стали цфловаться. Потомъ смерть бабушки, воспоми- 
нан!е ея о сын предъ смертью и особенный характеръ горести 
матери, — все это такъ твердо и сжато, и все это его собственное. 

О возвращении отца я бол$е всего ему говорилъ, когда за- 
давалъ тему повЪсти. МнЪ нравилась эта сцена, и я сентимен- 
тально-пошло разсказалъ ее, но именно сцена эта ему тоже очень 
понравилась, и онъ просилъ меня: «ничего не говорите, я самъ 
знаю, знаю», говорилъ онъ мнЪ и началъ писать, и съ этого же 
м$ста дописалъ всю повфеть въ одинъ прис$етъ. Мнз очень ин- 
тересно будетъь знать мнЪн1е другихь цфнителей, но я считаю 
долгомъ откровенно высказать свое мн$не. Ничего подоб- 
наго этимъ страницамъ я не встр$чалъ въ русской литературЗ. 
Во всей этой встрЁчи нЪть ни одного намека на то, что это было 
трогательно, — разсказано только, какъ было д$ло, но раз- 
сказано изъ всего, что было, именно только то, что необходимо 
для того, чтобы читатель понялъ положен1е всЪхъ лицъ. Сол- 
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датъ въ своемъ дом сказалъ только три слова. Сначала онъ еще 
Ер$пился и сказалъ: «здравствуйте!» Когда онъ началъ забывать 
взятую на себя роль, онъ сказалъ: «что, иль у васз семъи-то толь- 
хо?> И все было высказано словами: «гедь жъ моя матушка?» 
Каюя все простыя и естественныя слова, и никто изъ лицъ не 
забытъ! Мальчикъ былъ радъ и поплакалъ даже; но онъ ребе- 
нокъ, и потому онъ туть же, несмотря на то, что отецъ плакалъ, 
все разсматривалъ у него сумочку и въ карманахъ. Не забыта 
и нянька. Такъ и видишь эту румяную бабенку, которая въ ко- 
тахъ при народВ застфнчиво вошла въ избу и, ничего не ска- 
завши, поцёловала отца. Такъ и видишь растерявшагося и 
счастливаго солдата, который подъ рядъ цфлуется со всВми, 
самъ не зная съ к$мъ, и который, узнавъ, что молодая бабенка— 
его дочь, вновь подзываеть ее къ себ$ и цЗлуеть уже не про- 
сто какъь всякую молодую бабенку, а цзлуеть какъ дочь, ко- 
торую онъ оставилъ когда-то, какъ будто не жалзя. 

Отецъ исправился. Сколько бы мы наговорили фальши- 
выхь и неловкихъ фразъ по этому случаю! А Федька просто 
разсказалъ, какъ нянька принесла вино, а онъ не сталъ пить. 
И вы видите и бабу, которая, доставъ изъ сумочки послЁдн1я 
23 к., запыхавшись, въ сЗняхъ шопотомъ посылала молодую ба- 
бенку за виномь и пересыпала ей въ горсть м$Вдныя деньги. 
Вы видите эту молодую бабенку, которая, подобравъ на руку 
занавЪску, съ полуштофомъ въ рук, постукивая котами. и раз- 
махивая за спиною локтями, бБжала къ кабаку. Вы видите, 
какъ она, зардёвшись, вошла въ избу, достала изъ-подъ зана- 
в$ски полуштофъ, какъ мать самодовольно и весело поставила 
его на столъ, и какъ солдаткВ и обидно и весело стало, что мужъ 
ея не сталъ пить. И видите — ежели онъ не сталъ пить въ такую 
минуту, то онъ уже точно исправился. Вы чувствуете, какъ со- 
всЁмъ друге люди стали вс члены семейства. «Отецъ мой по- 
молился Богу и сВлъ за столъ. Я еБлъ возлЪ него рядомъ; нянька 
сБла на конник$, а мать стояла у стола и глядфла на отца и го- 
ворить: вишь ты, помолодЪфлъ, — у тебя бороды нЪть. Вев 
засмБялись>. 

И только когда вс ушли, начались настоящ!е семейные 
разговоры. Тутъ только открывается, что солдатъ разбогат$лъ 
и разбогатБлъь самымъ простымъ и естественнымъ образомъ, 
точно такъ же, какъ богатВютъ почти вс люди на свЪтЪ, т.-е. 
чуж!я, казенныя, обпйя деньги, вел детв!е счастливой случай- 
ности, остались у него. НФкоторые изъ читателей повфети за- 
м5чали въ ней, что подробность эта безнравственна, и что по- 
нят1е казны, какъ дойной коровы, надо искоренять, а не ут- 
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верждать въ народё. Для меня же черта эта, не говоря уже 
объ ея художественной правдЁ, въ особенности дорога. ВЗдь 
казенныя деньги всегда остаются, — отчего же не остаться имъ 
и у бездомнаго солдата Гордея! Во взгляд на честность народа 
и высшаго класса часто встр$Зчается совершенная противополож- 
ность. Требован1я народа въ особенности серьезны и строги въ 
отношен!и честности въ самыхъ близкихь отношен1яхъ, напри- 
мЪръ, въ отношении къ семь, къ деревнЪ, къ мфу. Въ отношен!и 
къ постороннимъ — съ публикой, съ государствомъ, въ особен- 
ности съ иностранцемъ, съ казною, для нихъ смутно предста- 
вляется приложимость общихъ правиль честности. Мужикъ, 
который никогда не солжетъ своему брату, перенесетъ всевоз- 
можныя лишен1я для своей семьи, который лишней и незаслу- 
женной копейки не возьметъ у своего односельца или сосВда,— 
тоть же мужикь обдереть, какъ липку, иностранца или го- 
рожанина, на каждомъ слов солжеть дворянину или чинов- 
нику; будь онъ солдатомъ, безъ малЪйшаго угрызен1я совЗети 
заколегь плЗннаго француза и, попадись ему казенныя деньги, 
сочтеть преступлен1емъ въ отношен!и своей семьи не воспользо- 
ваться ими. Въ высшемъ классЪ бываетъ, напротивъ, совершенно 
противное. Нашъ братъ скорЪе обманеть жену, брата, купца, 
съ которымъ десятки лфть имфеть д$ло, своихъ дворовыхъ, 
крестьянъ, сосзда, и тоть же самый челов къ за границей снз- 
даемъ постояннымъ страхомъ, какъ бы нечаянно не обмануть 
кого, и все проситъ указать ему, кому еще нужно отдать деньги. 
Тотъ же нашъ братъ обдеретъь на шампанское и перчатки свою 
роту и полкъ и будетъ разсыпаться въ любезностяхь предъ 
плзннымъ французомъ. Тоть же самый человВкъ въ отношен!и 
казны считаеть величайшимъ преступлен1емъ воспользоваться, 
когда онъ безъ денегъь (считаетъ только), но большею частью 
при случаВ не устоитъ въ борьбЪ и сдВлаеть то, что самъ счи- 
таеть подлостью. Я не говорю, что лучше, я говорю только, 
какъ, мнЪ нажется, оно есть. ЗамВчу только, что честность не 
есть убЪжден!е, что выражен!е «честныя убЪжден1я» есть без- 
смыслица. Честность есть нравственная привычка; чтобы пр1об- 
р%еть ее, нельзя идти инымъ путемъ, какъ начинать съ ближай- 
шихъ отношен!. Выражен!е «честныя убЪжден1я», по-моему, 
совершенно безсмысленно: есть честныя привычки, а нЪтъ чест- 
ныхъ убфждений. 

Слова «честныя убфжден1я» только фраза; вслЗдетв!е того-то 
эти мнимыя честныя убЪжден1я, относящ1яся до самыхъ отда- 
ленныхъ жизненныхъ условЙ — казны, государства, Европы, 
челов$ чества — и не основанныя на привычкахъ честности, 


СооЗ 


— 161 — 


не воспитанныя на самыхъ ближайшихъ житейскихъ отношен1яхъ, 
оОттого-ТОо эти честныя убфжденля или, вЪрнЪе, фразы честности 
оказываются несостоятельными въ отношен къ жизни. 

Возвращаюсь къ повфсти. Кажущееся въ первую минуту 
безнраветвеннымъ появлен1е взятыхъ у казны денегъь, по нашему 
мнфн!ю, напротивъ, иметь самый милый, трогательный харак- 
теръ. Какъ часто литераторъ нашего круга въ простотВ своей 
души, желая выставить героя своего идеаломъ честности, пока- 
зываетъ намъ всю грязную и развратную внутренность своего 
воображен1я. Зд$сь, наоборотъ, автору нужно осчастливить 
своего героя; для счастья ему и достаточно было бы возвращен1я 
ВЪ семью, но надо было уничтожить б$фдность, столько лЪтъ 
тяготфвшую надъ семьею; откуда жъ ему было взять богатство? 
Изъ безличной казны. Если дать богатство, то надо у кого- 
нибудь взять его, —законнфе, разумнфе нельзя было найти его. 

Въ самой сцен объявлен1я этихъ денегь есть крошечная 
подробность, одно слово, которое всяк1й разъ, когда я читаю, 
какъ будто вновь поражаетъ меня. Оно осв$щаеть всю картину, 
обрисовываетъ всЪ лица и ихъ отношен!я, и только одно слово, 
и слово, неправильно употребленное, синтактически невфрное, — 
это слово заторопилась. Учитель синтаксиса долженъ сказать, 
что это неправиьно. Заторопилась требуетъ дополнительнаго: 
‹заторопилась что сд$лать?» долженъ спросить учитель. А тутъ 
просто сказано: «Мать взяла деньги и заторопилась, понесла ихъ 
хоронить», — и это прелестно. Желалъ бы я сказать такое сло- 
во и желалъ бы, чтобъ учителя, обучающие языку, сказали или 
написали такое предложен!е: «Когда мы пообфдали, нянька 
поц$ловала еще отца и ушла домой. Потомъ отецъ сталъ пере- 
бирать въ сумочкз, а мы стали съ матерью 6мотр$ть. Воть мать 
увидала тамъ книжку и говорить: ай выучился грамот}? Отець 
говорить: выучился. Потомъ отецъ вынулъ большой узелъ и по- 
далъ матери. Мать говорить: что это? Отецъ говоритъ: деньги. 
Мать обрадовалась и заторопилась, понесла ихъ хоронить. 
Потомъ мать пришла и говоритъ: гд$ это ты взялъ? Отецъ 
говоритъ: я былъ унтеръ-офицеромъ и у меня были казен- 
ныя деньги; я раздавалъ солдатамъ, и у меня остались; я 
ихъ прибралъ. Мать моя такъ была рада и бЪгала, какъ бЪше- 
ная. День уже прошелъ. Наступилъ вечеръ. Зажгли огонь. 
Взялъ мой отецъ книжку и зачалъ читать. Я сЪлъ около него и 
слушалъ, а мать свЪтила лучинку. И долго отецъ читаль книжку. 
Потомъ легли спать. Я легъ на задней лавкЪ съ отцомъ, & мать 
у насъ легла въ ногахъ, и долго они разговаривали, почти до 
полуночи. Потомъ уснули». 
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Опять чуть замфтная, нисколько не поражающая васъ, но 
оставляющая глубокое впечатлЪн1е, подробность о томъ, какъ 
они легли спать: отецъ легъь съ сыномъ, мать легла въ ногахъ, 
и долго они не могли наговориться. Какъ тепло прижался, 
я думаю, сынъ къ груди отца и какъ чудво и отрадно было ему, 
засыпая и впросонкахъ все слушать эти два голоса, изъ кото- 
рыхъ одинъ такъ давно онъ не слышалъ! Казалось бы, все кон- 
чено: отецъ возвратился, бВдности нЪтъ уже. Но Федька не удо- 
влетворился этимъ (слишкомъ живо, видно, засЗли ему въ вообра- 
жене, эти воображаемые люди), ему нужно еще было живо во- 
образить себ картину изм$нившагося ихъ житья, представить 
себ ясно, что теперь ужъ эта баба не одинокая, горемычная 
солдатка съ малыми ребятами, а что есть въ дом сильный муж- 
чина, который сниметъ съ усталыхъ плечъ жены все бремя нада- 
вившаго горя и бЁдности и самостоятельно, твердо и весело по- 
ведеть новую жизнь. И для этого онъ рисуеть вамъ только 
одну сцену: какъ шарбатымъ топоромъ здоровый солдатъ на- 
рубилъ дровъ и принесъ въ избу. Вы видите, какъ вострогла- 
зый мальчишка, привыкпий къ кряхт$нью слабосильной матери 
и бабушки, съ удивлен1емъ, уважен1емъ и гордостью любовался 
на мускулистыя засученныя руки отца, на энергическе взмахи 
топора, совпадавшие съ груднымъ вздохомъ мужского труда, 
и на плаху, которая, какъ лучина, щепалась подъ шарба- 
тымъ топоромъ. Вы посмотр$ли на это и совершенно успо- 
коиваетесь насчеть будущаго житья солдатки. Теперь она ужь 
не пропадетъ, сердечная, думаю я. 

«Поутру мать встала, подошла къ отцу и говорить: Гордей! 
вставай, нужно дровъ — топить печь. Батя поднялся, обулся, 
над$лъ шапку и говорить: топоръ есть? Мать говоритъ: есть, 
шарбатый, пожалуй, и не отрубить. Отець мой взялъ топоръ 
об$ими руками кр$пко, подошелъ къ цлах$, поставилъ ее стоючи 
и ударилъ изо всЪхъ силъ и раскололъ плаху; накололъ дровъ 
и перетаскалъ въ избу. Мать стала топить избу, истопила, и 
хорошо разсв$ло». 

Но художнику и этого мало. Ему хочется показать вамъ 
и другую сторону ихъ жизни, поэз1ю веселой, семейной жизни, 
и онъ рисуеть вамъ слБдующую картину: 

«Когда хорошо разсвЗло, отецъ мой говоритъ: Матрена! Мать 
подошла и говоритъ: ну, что? Отець говоритъ: я думаю корову 
купить, пять овченокъ, дв лошадки да избу, — вЪдь разва- 
лилась... ну, изойдеть цфлковыхь полтораста на все-то. Мать 
что-то задумалась, потомъ говоритъ: ну, а деньги-то мы вс рас- 
трясемъ. Отецъ говорить: мы работать станемъ. Мать говоритъ: 
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ну, ладно, купимъ, да воть что! гдВ иструбъ-то взять? Отецъ 
говоритъ: у Кирюхи разв н$тъ? Мать говоритъ: то-то и дёло, 
что нёть — Фоканычевы захватили. Отецъ подумалъ и говорить: 
ну, мы возьмемъ у Брянцева. Мать говоритъ: и у него наврядъ 
ли есть. Отецъ говоритъ: ну, какъ не быть — человЪкъ засч- 
ный. Мать говоритъ: какъ бы онъ не взялъ дорого; посмотри, 
какой онъ бестя. Отець говорить: я пойду, поднесу водочки 
и уговорюсь съ нимъ; а ты испеки яичко въ зол$ къ об$ду. Мать 
къ обЪду тамъ кусочекъ сварила, заняла у своихъ. Потомъ отець 
взялъ вина и ушелъ къ Брянцеву, а мы остались и долго си- 
дли. МнВ стало скучно безъ отца. Я сталъ проситься у матери, 
чтобъ она отпустила меня туда, куда отецъ ушелъ. Мать говорить: 
ты заблудишься. Я сталъ плакать и хот$ль уйти, но меня мать 
побила, и я сБль на печку и сталъ дюжЪЙ плакать. Потомъ вижу, 
вошелъ отець въ избу и говоритъ: что ты плачешь? Мать го- 
воритъ: @едюшка хотЗлъ за тобой бЪчь, а я его побила. Отецъ 
подошелъ ко мн$ и говоритъ: о чемъ ты плачешь? Я сталь жало- 
ваться на мать. Отецъ подошелъ къ матери и зачалъ ее бить... 
такъ, нарочно, а самъ приговариваетъ: не бей 9едю, не бей 9едю! 
Мать нарочно заплакала. А я сЪлъ отцу на колЗни и былъ радъ. 
Потомъ отецъ сВлъ за столъ, посадилъ и меня рядомъ съ собой 
и закричалъ: давай намъ, мать, съ 9едею обдать, — мы Феть 
хотимъ! Воть мать подала намъ говядины, и мы стали $еть. 
Пообфдали, мать говорить: ну, что насчетъ иструба? Отець го- 
воритъ: 50 руб. сер. Мать говоритъ: это еще ничего. Отецъ го- 
ворить: да, толковать нечего — иструбъ славный». 

Кажется, какъ просто, какъ мало сказано, а вамъ пред- 
ставляется перспектива всей ихь семейной жизни. Вы видите, 
что мальчикъ еще ребенокъ, который и поплачетъ и черезъ ми- 
нуту будетъ радъ; вы видите, что мальчикъ не умфетъ цфнить 
любви матери и промфнялъ ее на мужественнаго отца, рубив- 
шаго плаху; вы видите, что мать знаетъ, что это такъ должно 
быть, и не ревнуетъ; вы видите этого чудеснаго Гордея, у кото- 
раго счастье переполняетъ сердце. Вами зам$чено, что они Фли 
говядину, и эта прелестная комед1я, которую они вс играютъь, и 
всВ знаютъ, что это комедя, но играють оть избытка счастья. «Не 
бей Оедю, не бей Эедю», говоритъ отецъ, замахиваясь на нее. И 
привычная къ непритворнымъ слезамъ, мать нарочно заплакала, 
счастливо улыбаясь на отца и на сына, и этотъ мальчикъ, который 
взлззъ къ отцу на кол$ни, былъ гордъ и радъ, самъ не зная че- 
му, —гордъ и радъ, можеть быть, тому, что они теперь счастливы. 

«Потомъ отець сЪлъ за столъ, посадилъ меня рядомъ съ собой и 
закричалъ: давай намъ, мать, съ дедею обЪдать —мы сть хотимъ>. 
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Мы Жесть хотимъ, и рядомъ посадилъ. Какая любовь и счаст- 
ливая гордость любви дышитъ въ этихъ словахъ! ПрелестиЪе, 
задушевнЪе этой послЗдней сцены н$тъ ничего во всей прелест- 
ной повЗети. 

Но что же мы хотимъ сказать всБмъ этимъ? Какое значе- 
не имфетъ эта повЪсть въ педагогическомъ отношен1и, написан- 
ная однимъ, можетъ быть, исключительнымъ мальчикомъ. Намъ 
скажуть: «вы, учитель, можетъ быть, помогали, незам$тно 
для себя, составлен1ю этихъ и другихъ повфстей, и найти гра- 
ницы того, что принадлежитъ вамъ, и того, чтб самобытно, слиш- 
комъ трудно». Намъ скажутъ: «положимъ, повфеть хороша, но 
это одинъ только изъ родовъ литературы». Намъ скажутъ: 
«дедька и друге мальчики, сочинен1я которыхъ вы печатали, 
суть счастливое исключен1е». Намъ скажуть: «вы сами писатель, 
вы, незамЪтно для себя, помогали ученикамъ такими путями, 
которые нельзя предписывать другимъ учителямъ-неписателямъ, 
какъ правило». Намъ скажутъ: «изъ всего этого вывести общаго 
правила или теор1ши невозможно. Отчасти интересное явлене 
и больше ничего». 

Постараюсь передать мои выводы такъ, чтобъ они отв$чали 
на всВ эти предполагаемыя мною возражения. 

Чувства правды, красоты и добра независимы отъ степени 
развит1я. Красота, правда и добро суть понят1я, выражающ!я 
только гармон!1ю отношен!й въ смыслЪ правды, красоты и добра. 
Ложь есть только несоотвЪтственность отношен1! въ смысл 
истины, абсолютной же правды н3тъ. Я не лгу, говоря, что 
столы вертятся оть прикосновен1я пальцевъ, если я вЪрю, хотя 
это и не правда; но я лгу, говоря, что у меня н$тъ денегъ, когда, 
по моимъ понятямъ, у меня есть деньги. Никакой огромный 
носъ не уродливъ, но онъ уродливъ на маломъ лицз. Урод- 
ливость — только дисгармон1я въ отношен1и красоты. От- 
дать свой об$дъ нищему или самому съфсть его — не имфетъ 
въ себЪ ничего дурного; но отдать или съБсть этотъ обфдъ, когда 
мать моя умираетъ съ голоду, есть дисгармон1я отношенй въ 
смысл$ добра. Воспитывая, образовывая, развивая или какъ 
хотите дЕйствуя на ребенка, мы должны имфть и имфемъ без- 
сознательно одну ц$ль — достигнуть наибольшей гармонии въ 
смыел5 правды, красоты и добра. Если бы время не шло, если бы 
ребенокъ не жилъ всфми своими сторонами, мы бы спокойно 
могли достигнуть этой гармон!и, добавляя тамъ, гдЪ намъ ка- 
жется недостаточнымъ, и убавляя тамъ, гдЗ намъ кажется лиш- 
нимъ. Но ребенокъ живетъ, каждая сторона его существа стре- 
мится къ развит!ю, перегоняя одна другую, и большею частью 
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самое движен!е впередъ этихъ сторонъ его существа мы прини- 
маемъ за цфль и содЪфйствуемъ только развит1ю, а не гармон 
развитая. Въ этомъ заключается вЪчная ошибка всЪхъ педаго- 
гическихъ теор1й. Мы видимъ, свой идеалъ впереди, когда онъ 
стоитъ сзади насъ. Необходимое развит!е' челов ка есть не только 
не средство для достижен1я того идеала гармонии, который мы 
носимъ въ себВ, но есть препятств1е, положенное Творцомъ къ 
достиженю высшаго идеала гармонш. Въ этомъ-то необходи- 
момъ закон движен1я впередъ заключается смыслъ того плода 
дерева познан1я добра и зла, котораго вкусилъ нашь праро- 
дитель. Здоровый ребенокъ родится на свЪтъ, вполнз удовле- 
творяя тБмъ требован1ямъ безусловной гармонии въ отношенш 
правды, красоты и добра, которыя мы носимъ въ себз; онъ бли- 
зокь къ неодушевленнымъь существамъ — къ растеню, къ 
животному, къ природ$, которая постоянно представляетъ для 
насъ ту правду, красоту и добро, которыхъ мы ищемъ и желаемъ. 
Во вс$хъь вфкахь и у всВхъ людей ребенокъ представлялся об- 
разцомъ невинности, безгр5шности, добра, правды и красоты. 
Челов$ къ родится совершеннымъ — есть великое слово, сказан- 
ное Руссо, и слово это, какъ камень, останется твердымъ и ис- 
тиннымъ. Родившись, челов$къ представляетъ собой первообразъ 
тармонши, правды, красоты и добра. Но каждый часъ жизни, 
каждая минута времени увеличиваютъ пространство, количество 
и время тЪхъ отношений, которыя во время его рожденля нахо- 
дились въ совершенной гармонши, и каждый шагъ и каждый 
часъ грозить нарушен1емъ этой гармонш, и каждый посл$ду- 
ющ шагь и каждый посл5дующЙ часъ грозить новымъ нару- 
шен1емъ и не даетъ надежды возстановлен1я нарушенной гар- 
мони. 

Большею частью воспитатели выпускаютъ изъ виду, что дЪт- 
скй возрасть есть первообразъ гармони, и развит!е ребенка, 
которое независимо идетъ по неизм$ннымъ законамъ, прини- 
маютъ за цёль. Развит!е ошибочно принимается за цёль потому, 
что съ воспитателями случается то, что бываетъ съ плохими 
ваятелями. 

ВмЪето того, чтобы стараться остановить м%$стное преуве- 
личенное развит1е или остановить общее развит1е, чтобы по- 
дождать новой случайности, которая уничтожить происшедшую 
неправильность, какъ плохой скульпторъ, вм$сто того, чтобы 
соскоблить лишнее, налЗпливаетъ все больше и больше, такъ 
и воспитатели какъ будто объ одномъ только стараются, какъ 
бы не прекратился пронессъ развитя, и если думаютъ о гар- 
мон, то всегда стараются достигнуть ея, приближаясь къ 
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неизв$стному для насъ первообразу въ будущемъ, удаляясь от 
первообраза въ настоящемъ и прошедшемъ. Какъ бы ни не- 
правильно было развит!е ребенка, всегда еще остаются въ немъ 
первобытныя черты гармонш. Еще ум$ряя, по крайней м$рЪ, 
не содЪйствуя развит1ю, можно над$яться получить хоть н$ко- 
торое приближен!е къ правильности и гармонши. Но мы такъ 
увфрены въ себЪ, такъ мечтательно преданы ложному идеалу 
взрослаго совершенства, такъ нетери$ливы мы къ близкимъ намъ 
неправильностямъ и такъ твердо уврены въ своей силЪ испра- 
вить ихъ, такъ мало умфемъ понимать и цнить первобытную 
красоту ребенка, что мы скорфе, какъ можно скор$е, разду- 
ваемъ, залфпляемъ кидаюцяся намъ въ глаза неправильности, 
исправляемъ, воспитываемъ ребенка. То одну сторону надо сра- 
` внять съ другою, то другую надо сравнять съ первою. Ребенка 
‚”’ развиваютъ все дальше и дальше, и все дальше и дальше уда- 
ляются отъ бывшаго и уничтоженнаго первообраза, и все невоз- 
можн%е и невозможнфе дзлается достижен1е воображаемаго 
первообраза совершенства взрослаго челов ка. Идеал нашз сзади, 
а не впереди. Воспитан!е портить, а не исправляетъ людей. 
ЧЪмъ больше испорченъ ребенокъ, тёмъ меньше нужно его 
воспитывать, Т8мъ больше нужно ему свободы. 

Учить и воспитывать ребенка нельзя и безсмысленно по 
той простой причин, что ребенокъ стоить ближе меня, ближе 
каждаго взрослаго къ тому идеалу гармонии, правды, красоты 
и добра, до котораго я, въ своей гордости, хочу возвести его. 
Сознан!е этого идеала лежитъ въ немъ сильнЪе, чБмъ во мн$. 
Ему оть меня нуженъ только матералъ для того, чтобы попол- 
няться гармонически и всесторонне. Какъ только я далъ ему 
полную свободу, пересталъ учить его, онъ написалъ такое по- 
этическое произведен1е, которому подобнаго не было въ рус- 
ской литературз. И потому, по моему уб5жден!ю, намъ нельзя 
учить писать и сочинять, въ особенности поэтически сочинять, 
вообще дзтей и въ особенности крестьянскихъ. Все, что мы 
можемъ сдЪлать, это научить ихъ, какъ браться за сочини- 
тельство. 

Если то, что я дБлаль для достижен1я этой цфли, можно 
назвать пр1емами, то пр1емы эти были слБдующе: 

1) Предлагать самый большой и разнообразный выборъ 
темъ, не выдумывая ихъ собственно для дЪтей, но предлагать 
темы самыя серьезныя и интересующия самого учителя. 

2) Давать читать дЪтямъ дЪтекля сочинен1я и только дётекя 
сочинен!я предлагать за образцы, ибо дБтекя сочинен1я всегда 
зправедливЪе, изящн$е и правственн$е сочинен1й взрослыхъ. 
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3) (Особенно важно). Никогда во время разсматриван!я 
дБтскихь сочиненй не дВлать ученикамъ замфчан1я ни объ 
опрятности тетрадей, ни о каллиграфли, ни объ ореографли, ви, 
главное, о постройк$ предложен1й и о логик$. 

4) Такъ какъ въ сочинительствВ трудность заключается 
не въ объем или содержанш или художественности темы, 
то постепенность темъ должна заключаться не въ объем$, не въ 
содержании, не въ язык$, а въ механизм дла, состоящемъ въ 
томъ, чтобы, во-первыхъ, изъ большаго числа представляющихся 
мыслей и образовъ выбрать одну; во-вторыхъ, выбрать для нея 
слова и облечь ее; въ-третьихъ, запомнить ее и отыскать для нея 
исто; въ четвертыхъ, въ томъ, чтобы, помня написанное, 
не повторяться, ничего не пропускать и ум$ть соединять посл$- 
дующее съ предыдущимъ; въ-пятыхъ, наконецъ, въ томъ, чтобы 
въ одно время, думая и записывая, одно не мфшало другому. 
Съь этою цёлью я сдблалъ слБдующее: нзкоторыя изъ этихъ 
сторонъ труда я первое время бралъ на себя, постепенно пере- 
давая ихъ вс3 на ихъ заботу. Сначала я выбиралъ за нихъ изъ пред- 
ставлявшихся мыслей и образовъ т%, которые казались мн3 лучше, 
и запоминалъ, и указывалъ мъзсто, и справлялся съ написаннымъ, 
удерживая ихъ отъ повторен, и самъ писалъ, предоставляя 
имъ только облекать образы и мысли въ слова; потомъ я далъ имъ 
самимъ выбирать, потомъ и справляться съ написаннымъ, и, 
наконецъ, какъ при писаньи «Солдаткина житья», они и самый 
процессъ писанья взяли на себя. 
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Г. 
Яенополянекая шкора. 


За ноябрь и декабрь м+Ьсяцы. 


Общий очеркъ характера школы. — Чтен1е механическое и постепенное, — Грам- 
матика и писаще. 


Начинающихъ у насъ нЪтъ. МладийЙ классъ читаетъ, пи- 
шетъ, р$ёшаетъ задачи трехъ первыхъ правилъ ариеметики и 
разсказываетъ священную истор!ю, такъ что предметы раздЪ- 
ляются по расписан!ю слфдующимъ образомъ: 

1) чтен1е механическое и постепенное, 2) писан1е, 3) кал- 
лиграфля, 4) грамматика, 5) священная истор1я, 6) русская 
истор1я, 7) рисован1е, 8) черчене, 9) п$н!е, 10) математика, 
11) бес$ды изъ естественныхъ наукъ, 12) законъ Божий. 

Прежде ч5мъ говорить о преподаванши, я долженъ сд$лать 
кратк!Й очеркъ того, что такое Яенополянская школа, и того, 
въ какомъ перюд$ роста она находится. 

Какъ всякое живое существо, школа не только съ каждымъ 
годомъ, днемъ и часомъ изм няется, но и подвержена временнымъ 
кризисамъ, невзгодамъ, болЪзнямъ и дурнымъ настроен1ямъ. 
Черезъь такой болЪзненный кризисъ прошла Яснополянская 
школа нынфшнимъ лфтомъ. Причинъ тому было много: во-пер- 
выхъ, — какъ и всегда лфтомъ, — вс$ лучше ученики выбыли, 
только изр$дка ужъ ветр$фчали мы ихъ въ пол$ на работахъ 
и пастбищахъ; во-вторыхъ, новые учителя прибыли въ школу, 
и новыя вмян1я начали отражаться въ ней; въ-третьихъ, все 
лЪто каждый день приносилъ новыхъ посфтителей-учителей, 
пользовавшихся лЪтними вакащями. А для правильнаго хода 
школы н$тъ ничего вреднфе посфтителей. Такъ или иначе учи- 
тель поддфлывается подъ пос$тителей. 

Учителей четыре. Два старые ужъ два года учатъ въ школ, 
привыкли къ ученикамъ, къ своему дЪлу, къ свобод и внфш- 
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ней безпорядочности школы. Два учителя новыхъ — оба недавно 
сами изъ школы — любители внфшней аккуратности, распи- 
сан1я, звонка, программъ и т. п., не вжившеся въ жизнь школы 
такъ, какъ первые. То, что для первыхъ кажется разумнымъ, 
необходимымъ, не могущимъ быть иначе, какъ черты лица лю- 
бимаго, хотя и некрасиваго, ребенка, росшаго на глазахъ, — для 
новыхъ учителей представляется иногда исправимымъ недостат- 
комЪ. 

Школа пом$щается въ двухъэтажномъ каменномъ домф. 
Дв$ комнаты заняты школой; одна — кабинетомъ, дв — учи- 
телями. На крыльц®, подъ навЪсомъ, виситъ колокольчикъ 
съ прив$шенною за язычокъ веревочкой, въ с$няхъ внизу сто- 
ятъ бары и рекъ (гимнастика), наверху въ сфняхъ — верстакъ. 
ЛЪстница и сЗни истоптаны снЪгомъ или грязью; тутъ же виситъ 
расписан!е. Порядокъ ученья слБдующ!: часовъ въ восемь 
учитель, живущШ въ школ$, любитель внфшняго порядка и 
администраторъ школы, посылаетъь одного изъ мальчиковъ, 
которые почти всегда ночуютъ у него, звонить. 

На деревнз встаютъ съ огнемъ. Ужъ давно виднЪ ются изъ 
школы огни въ окнахъ, и черезъ полчаса посл звонка, въ ту- 
манВ, въ дожд$ или въ косыхъ лучахъ осенняго солнца, появля- 
ются на буграхъ (деревня отдфлена отъ школы оврагомъ) темныя 
фигурки по дв, по три и поодиночк$. Табунное чувство уже 
давно исчезло въ ученикахъ. Ужъ н$ть необходимости ему до- 
жидаться и кричать: «эй, ребята, въ училищу». Ужъ онъ знаетъ, 
что училище средняго рода, много кое-чего другого знаетъ и, 
странно, всл$детв1е этого не нуждается въ толи$. Пришло ему 
время, онъ и идетъ. Мн съ каждымъ днемъ кажется, что все 
самостоятельн зе и самостоятельн$е дБлаются личности и р%зче 
ихъ характеры. Дорогой почти никогда я не видалъ, чтобы уче- 
ники играли — нешто кто изъ самыхъ маленькихъ или изъ вновь 
поступившихъ, начатыхь въ другихъ школахъ. Сь собой никто 
ничего не несеть — ни книгь не тетрадокъ. Уроковъ на домъ 
не задаютъ. | 

Мало того, что въ рукахъ ничего не несутъ, имъ нечего и 
вЪ головЪ$ нести. Никакого урока, ничего, сдфпаннаго вчера, 
онъ не обязанъ помнить нынче. Его не мучитъ мысль о предстоя- 
щемъ урок8. Онъ несетъ только себя, свою воспр!имчивую на- 
туру и увЪфренность въ томъ, что въ школ$ нынче будетъ весело 


такъ же, какъ вчера. Онъ не думаетъ о классВ до тЪхъ поръ, . 


пока классъ не начался. Никогда никому не дЪлаютъ выговоровъ 
за опаздыванье, и никогда не опаздываютъ, — нешто старше, 
которыхъ отцы другой разъ задержатъ дома какою-нибудь ра- 
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ботой. И тогда этотъ большой, рысью, запыхавшись, прибз- 
гаеть въ школу. Пока учитель еще не пришелъ, они собира- 
ются — кто около крыльца, толкаясь со ступенекъ или катаясь 
на ногахъ по ледочку раскатанной дорожки, кто въ школьныхъ 
комнатахъ. Когда холодно — ожидая учителя, читаютъ, пишутъ 
или возятся. ДЪвочки не м5шаются съ ребятами. Когда ребята 
затБваютъ что-нибудь съ дфвочками, то никогда не обращаются 
къ одной изъ нихъ, а всегда ко вс$мъ вмЁстБ: «Эй, дБвки! что 
не катаетесь?» или: «дЪвки-то, вишь, замерзли», или: «ну, ДЪВки, 
выходи вс на меня одного!» Только одна изъ дзвочекъ, дво- 
ровая, съ огромными и всесторонними способностями, лЪтъ 
десяти, начинаеть выходить изъ табуна дфвокъ. И съ этою 
только ученики начинаютъ обходиться какъ съ равною, какъ 
съ мальчикомъ, только съ тонкимъ оттЁнкомъ учтивости, сни- 
сходительности и сдержанности. 

Положимъ, по расписан!ю, въ 1-мъ, младшемъ, классё— 
механическое чтен1е, во 3-мъ — постепенное чтене, въ 3-мъ— 
математика. Учитель приходитъ въ комнату, а на полу ле- 
жать и пищатъ ребята, кричаше: «мала куча!» или: «задавили 
ребята!» или: «будетъ! брось виски-то» и т. д. «Петръ Михайло- 
вичъ! — кричить снизу кучи голосъ входящему учителю, — 
вели имъ бросить». — «Здравствуй, Петръ Михайловичъ!» кри- 
чать друге, продолжая свою возню. Учитель беретъ книжки, 
раздаетъ т5мъ, которые съ нимъ пошли къ шкапу; изъ кучи 
на полу верхн!е, лежа, требуютъ книжку. Куча понемногу умень- 
шается. Какъ только большинство взяло книжки, вс остальные 
бЪгуть къ шкапу и кричатъ: ‹и мн и мнЪ! Дай мн$ вчерашнюю; 
а мн кольцовую» и т. п. Ежели останутся еще каюе-нибудь 
два разгоряченные борьбой, продолжающие валяться на полу, 
то сидящ1е съ книгами кричать на нихъ: «Что вы туть зам$- 
шались?.. Ничего не слышно. Будетъ!» Увлеченные покоряются 
и, запыхавшись, берутся за книги и только въ первое время, 
сидя за книгой, поматываютъ ногой отъ неулегшагося волнев1я. 
Духь войны улетаетъ, и духъ чтенйя воцаряется въ комнатфз. 
Сь т5мъ же увлечен1емъ, съ какимъ онъ дралъ за виски Митьку, 
онъ теперь читаетъ кольцовую (такъ называется у насъ сочинен!е 
Кольцова) книгу, чуть не стиснувъ зубы, блестя глазенками 
и ничего не видя вокругь себя, кромЪ своей книги. Оторвать его 
отъ чтен1я столько же нужно усил1я, сколько прежде — отъ борь- 
бы. Садятся они, гд$ кому вздумается: на лавкахъ, столахъ, 
подоконник, полу и креслЪ. Д%вки садятся всегда вм$етБ. 
Друзья, односельцы, особенно маленьке (между ними больше 
товарищества) — всегда рядомъ. Какъ только одинъ изъ нихъ р$- 
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шитъ, что садится въ тотъ уголь, вс$ товарищи, толкаясь и ны- 
ряя подъ лавками, прол8заютъ туда же, садятся рядомъ и, 
оглядываясь кругомъ, представляютъ на лиц такой видъ сча- 
стья и удовлетворенности, какъ будто они уже наврное на всю 
остальную жизнь будуть счастливы, усёвшись на этихъ м$- 
стахъ. Большое кресло, какъ-то попавшее въ комнату, предста- 
вляегъ предметъь зависти для болЪе самостоятельныхь лично- 
стей — для дворовой дёвочки и другихъ. Какъ только одинъ 
вздумаетъ с$сть на кресло, другой уже по его взгляду узнаетъь 
его намрене, и они сталкиваются, мнутся. Одинъ выжимаеть 
другого, и перемявпИЙ разваливается головой гораздо ниже 
спинки, но читаетъ такъ же, какъ и вс, весь увлеченный сво- 
имъ дБломъ. Во время класса я никогда не видалъ, чтобы шепта- 
лись, щипались, смфялись потихоньку, фыркали въ руку и жа- 
ловались другъ на друга учителю. Когда заученный у понамаря 
или въ уфздномъ училищ ученикъ приходить съ такою жало- 
бой, ему говорятъ: что же ты самъ не щипешься? 

Два меньше класса разбиваются въ одной комнатВ, стар- 
Я — идетъ въ другую. Учитель приходитъ и въ первый классъ, 
вс$ обступаютъ его у доски или на лавкахъ, ложатся или садятся 
на стол вокругъ учителя или одного читающаго. Ежели это пи- 
сан1е — они усаживаются попокойнфе, но безпрестанно вста- 
ютъ, чтобы смотрЪть тетрадки другъ у друга и показывать свои 
учителю. По расписан!ю до обфда значится 4 урока, а выходить 
иногда три или два, и иногда совсЪмъ друге предметы. Учитель 
начнетъ ариеметику и перейдетъ къ геометр1и, начнетъ священ- 
ную истор!ю, а кончитъ грамматикой. Иногда увлечется учитель 
и ученики, и вм$ето одного часа классъ продолжается три часа. 
Бываетъ, что ученики сами кричатъ: «н®тъ, еще, еще!» и кричать 
на тёхъ, которымъ надозло. «Надо$ло, такъ ступай къ малень- 
кимъ», говорятъ они презрительно. Въ классъ закона Боя, 
который одинъ только бываетъ регулярно, потому что законоучи- 
тель живеть за дв версты и бываетъ два раза въ нед лю, и въ 
классъ рисован1я — вс ученики собираются вм$стз. Предъ 
этими классами оживлен1е, возня, крики и вн ши безпоря- 
докъ бывають самые сильные: кто тащитъ лавки изъ одной ком- 
наты въ другую, кто дерется, кто домой (на дворню) бЪжитъ за 
хл$бомъ, кто пропекаетъ этотъ хл$бъ въ печкЪ, кто отнимаетъь 
что-нибудь у другого, кто д$лаетъ гимнастику, и опять такъ 
же, какъ и въ утреннихъ возняхъ, гораздо легче оставить ихь 

‚ самихъ успокоиться и сложиться въ свой естественный порядокъ, 
ч8мъ насильно разсадить ихъ. При теперешнемъ дух школы 
остановить ихь физически невозможно. ЧЁмъ громче кричитъь 
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учитель — это случалось — тёмъ громче кричатъ они: его крикъ 
только возбуждаетъь ихъ. Остановишь ихъ или, если удастся, 
‚ увлечешь ихъ въ другую сторону, и это маленькое море начнетъ 
колыхаться все рёже и рЪже — и уляжется. Даже большею ча- 
стью и говорить ничего не нужно. Классъ рисованья, любимый 
классъ для всЪхъ, бываетъ въ полдень, когда уже проголода- 
лись, насидЪлись часа три, а тутъ еще нужно переносить лавки 
и столы изъ одной комнаты въ другую, и возня поднимается 
страшная; но, несмотря на то, какъ только учитель готовъ, уче- 
ники готовы, и тому, кто задерживаетъ начало класса, доста- 
нется оть нихь же самихъ. 

Я долженъ оговориться. Представляя описан!е Яснополян- 
ской школы, я не думаю представлять образецъ того, что нужно 
и хорошо для школы, но думаю представить только дЪйстви- 
тельное описан!е школы. Я полагаю, что такля описан1я могутъ 
принести пользу. Если мнЪ удастся въ слВдующихь №№ предста- 
вить ясно истор1ю развит1я школы, то читателю будетъ понятно, 
почему характеръ школы сложился именно такой, почему я 
считаю такой порядокъ хорошимъ и почему изм$нить его, ежели 
бы даже я захот$лъ, мн было бы совершенно невозможно. 
Школа развилась свободно изъ началъ, вносимыхъ въ нее учи- 
телемъ и учениками. Несмотря на все преимущество влмяня 
учителя, ученикъ всегда имфлъ право не ходить въ школу и 
даже, ходя въ школу, не слушать учителя. Учитель имфлъ право 
не пускать къ себЪ ученика и имБлъ возможность дфйство- 
вать всею силою своего вмян1я на большинство учениковъ, 
на общество, всегда составляющееся изъ школьниковъ. Чфмъ 
дальше идутъ ученики, тфмъ больше развфтвляется препода- 
ван1е и тёмъ необходим$е становится порядокъ. Вел$детв!е 
того, при нормальномъ, ненасильственномъ развитши школы, 
ч$мъ боле образовываются ученики, т$мъ они становятся 
способнзе къ порядку, т5мъ сильнфе чувствуется ими самими 
потребность порядка и т$мъ сильн$е на нихьъ въ этомъ отношени 
вллян!е учителя. Въ Яснополянской школ$ это правило под- 
тверждалось постоянно, со дня ея основан1я. ВначалЪ нельзя 
было подраздЪлить ни на классы, ни на предметы, ни на ре- 
креац!ю и уроки: все само собой сливалось въ одно, и вс попытки 
распред$лений оставались тщетны. Теперь же въ первомъ класс 
есть ученики, которые сами требуютъ сл$дован1я расписаню, 
недовольны, когда ихъ отрываешь отъ урока, и которые сами 
безпрестанно выгоняють вонъ маленькихъ, заб гающихъ къ нимъ. 

По моему мн$ён!ю, внфшн безпорядокъ этотъ полезенъ 
и незамнимъ, какъ онъ ни кажется страннымъ и неудобнымъ 
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для учителя. О выгодахъ этого устройства мн часто придется 
говорить, о мнимыхъ же неудобствахъ скажу сл дующее. Во- 
первыхь, безпорядокъ этотъ, или свободный порядокъ, страшенъ 
намъ только потому, что мы привыкли къ совсмъ другому, въ 
которомъ сами воспитаны. Во-вторыхъ, въ этомъ, какъ и во мно- 
гихъ подобныхъ случаяхъ, насил1е употребляется только велЗд- 
ств1е поспфшности и недостатка уважен1я къ челов ческой 
природЪ. Намъ кажется, безпорядокъ растетъ, дЗлается все 
больше и больше, и нтъ ему пред$ловъ, — кажется, что н®ть 
другого средства прекратить его, какъ употребить силу, — а 
стоило только немного подождать, и безпорядокъ (или ожи- 
влен1е) самъ естественно улегся бы и улегся бы въ порядокъ, 
гораздо лучший и прочнйший, чЁмъ тотъ, который мы выдума- 
емъ. Школьники — люди хотя и маленьк!е, но люди, иизюще 
ТБ же потребности, каюмя и мы, и т5ми же путями мыслящ!е; 
они вс хотять учиться, зат$мъ только и ходятъ въ школу, и 
потому имъ весьма легко будетъ дойти до заключен1я, что нужно 
подчиняться извзетнымъ уеслов1ямъ для того, чтобъ учиться. 
Мало того, что они люди, они — общество людей, соединенное 
одною мыслью. «А гдЪ трое соберутся во имя Мое, и Я между 
ними». Подчиняясь законамъ только естественнымъ, вытека- 
ющимъ изъ ихъ природы, они не возмущаются и не ропщутъ; 
подчиняясь вашему преждевременному вм$шательству, они 
не вБрятъ въ законность вашихъ звонковъ, расписаний и правилъ. 
Сколько разъ мн случалось видфть, какъ ребята подерутея— 
учитель бросается разнимать ихъ, и разведенные враги косятся 
другъ на друга и даже при грозномъ учител$ не удержатся, чтобы 
еще больн$е, ч$мъ прежде, напосл$дкахъ не толкнуть одинъ дру- 
гого. Сколько разъ я каждый день вижу; какъ какой-нибудь 
Кирюшка, стиснувъ зубы, налетить на Тараску, зацВпить его 
за виски, валить на землю и, кажется, хочетъ живъ не остаться— 
изуродовать врага, а не пройдетъ минуты, Тараска ужъ смЪется 
изъ-подъ Кирюшки; одинъ, разъ за разомъ, все легче отпла- 
чиваетъ другому; и не пройдетъ пяти минутъ, какъ оба д$лаются 
друзьями и идуть садиться рядомъ. Недавно, между классами, 
въ углу сцфпились два мальчика; одинъ — зам$чательный 
математикъ, лЗтъ девяти, второго класса, другой — стриженый 
дворовый, умный, но мстительный, крошечный, черноглазый 
мальчикъ, прозванный Кыской. Кыска сцапалъ за длинные виски 
математика и прижалъ ему голову къ стЁнЪ; математикъ тщетно 
цфплялъ за стриженую щетинку Кыски. Черные глазенки Кыски 
торжествовали. Математикъ едва удерживался оть слезъ и го- 
ворилъ: «ну, ну, ч10, что?», но ему, видно, плохо приходилось, 
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и онъ только храбрилея. Это продолжалось довольно долго, 
и я быль въ нерзшительности, что дБлать. «Дерутея, дерутся!» 
закричали ребята и столпились около угла. Маленькие смЗялись, 
но болыше, хотя и не стали разнимать, какъ-то серьезно пере- 
глянулись, и эти взгляды и молчан!е не ушли оть Кыски. Онъ 
понялъ, что дфлаеть что-то нехорошее, и началъ преступно 
улыбаться и отпускать понемногу виски математика. Матема- 
тикъ вывернулея, толкнулъь Кыску такъ, что тотъ ударился го- 
ловой о стВну, и, удовлетворенный, отошелъ. Кыска заплакалъ, 
пустился за своимъ врагомъ, изъ всей силы ударилъ его по шубБ, 
но не больно. Математикъ хот$лъ было отплатить, но въ ту же ми- 
нуту раздалось н$сколько неодобрительныхъ голосовъ. «Вишь, 
съ маленькимъ связался! — закричали зрители. — Удирай, 
Кыска!» ДЪло т5мъ и кончилось, какъ будто его и не было, ис- 
ключая, я предполагаю, смутнаго сознан1я того и другого, 
что драться непрлятно, потому что обоимъ больно. ЗдФеь мнФ уда- 
лось какъ будто подм$тить чувство справедливости, руково- 
дившее толпой; но сколько разъ р-шаются таюмя дбла такъ, что 
не поймешь, на основан!и какого закона, но рёшаются, удовле- 
творяя об$ стороны. Какъ произвольны и не справедливы въ сра- 
внен1и съ этимъ всф воспитательные пр!емы въ такихъ случа- 
яхъ| «Вы оба виноваты, станьте на кол$ни!» говоритъ воспи- 
татель, и воспитатель не правъ, потому что виноватъ одинъ, 
и этоть одинъ торжествуетъ, стоя на колЗнкахь, и пережевы- 
вая свою, не всю вылившуюся злобу, и вдвойнЪ наказанъ невин- 
ный. Или: «ты виноватъ въ томъ, что ты то-то и то-то сд$лалъ, 
и будешь наказанъ», скажетъ воспитатель, и наказанный еще 
больше ненавидить своего врага за то, что на его сторон деспо- 
тическая власть, законности которой онъ не признаетъ. Или: 
«прости его, такъ Богъ велитъ, и будь лучше его», скажетъ воспи- 
татель. Вы ему говорите: будь лучше его, а онъ хочетъ быть только 
сильнй и другого лучше не понимаетъ и не можеть понимать. 
Или: «вы оба виноваты: попросите другь у друга прощен1я и 
поцфлуйтесь, дфтки». Это ужь хуже всего — и по неправдз 
выдуманности этого поцфлуя и потому, что утихавшее дурное 
чувство тутъ вновь загорается. А оставьте ихъ однихь, ежели 
вы не отецъ, не мать, которымъ просто жаль свое дБтище и ко- 
торые потому всегда правы, оттаскавъ за вихры того, кто при- 
билъ ихъ сына; оставьте ихъ и посмотрите, какъ это все разъ- 
ясняется и укладывается такъ же просто и естественно и вмВстВ 
такъ же сложно и разнообразно, какъ вс безсознательныя 
жизненныя отношен1я. Но, можетъ быть, учителя, не испытав- 
ше такого безпорядка, или свободнаго порядка, подумають, 
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что безъ учительскаго вмшательства безпорядокъ этоть мо- 
жетъ имфть физически-вредныя послБдетв1я: перебьются, пере- 
ломаются ит. п. Въ Яенополянской школ съ прошлой весны 
было два только случая ушибовъ съ знаками: одного мальчика 
столкнули съ крыльца, и онъ разскъ себ ногу до кости (рана 
зажила въ двЪ недЪфли), другому обожгли щеку зажженною 
резинкой, и онъ недФли дв$ носилъ болячку. Не больше какъ 
разъ въ нед$лю случится, что поплачетъ кто-нибудь, и то не оть 
боли, а отъ досады или стыда. Побоевъ, синяковъ, шишекъ, 
кром$ этихъ двухъ случаевъ, мы не можемъ вспомнить за все 
л$то, при 30 и 40 ученикахъ, предоставленныхь вполн$ своей 
волЗ. 

Я убфжденъ, что школа не должна вмБшиваться въ дфло вос- 
питан1я, подлежащее только семейству, что школа не должна 
и не имфеть права награждать и наказывать, что лучшая поли- 
щя и администрацая школы состоитъ въ предоставлен!и полной 
свободы ученикамъ учиться и вЗдаться между собой, какъ имъ 
хочется. Я убЪжденъ въ этомъ, но, несмотря на то, старыя при- 
вычки воспитательныхъ школъ такъ сильны въ насъ, что мы 
въ Яенополянской школ нер$дко отступаемъ отъ этого правила. 
Прошлымъ полугод1емъ, именно въ ноябрВ, было два случая 
наказаний. 

Во время класса рисованля недавно прибывпий учитель 
зам$тилъь мальчика, который кричалъ, не слушая учителя, 
и неистово билъ своихъ сос дей безъ всякой причины. Не найдя 
возможности успокоить его словами, учитель вывелъ его съ 
мзста и взялъ у него доску — это было наказан1е. Мальчикъ 
обливался все время урока слезами. Это былъ тотъ самый маль- 
чикъ, котораго я вначалБ Яснополянской школы не принялъ, 
сочтя его за безнадежнаго ид1ота. Главныя черты мальчика: 
тупость и кротость. Товарищи никогда не принимаютъ его въ 
игры, см$ются, изд$ваются надъ нимъ и сами съ удивлен1емъ 
разсказываютъ: «какой чудной Петька! побьешь — его малень- 
ве и тв бьютъ, — а онъ встряхнется и пойдетъ прочь». «СовсЪмъ 
у него сердца нфтъ», сказалъ мн$ про него одинъ мальчикъ. Ежели 
такого мальчика довели до того состоян1я ярости, за которое 
его наказалъ учитель, то виноватъ былъ, вЪфрно, не наказан- 
ный. — Другой случай. ЛЪтомъ, во время перестройки дома, 
изъ физическаго кабинета пропала лейденская банка, несколько 
разъ пропадали карандаши и пропали книжки уже въ то время, 
когда ни плотниковъ, ни маляровъ не работало въ дом. Мы 
спросили мальчиковъ: лучшие ученики, первые школьники по 
времени, старые друзья наши, покраснфли и заробБли такъ 
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что всяк слВдователь подумалъ бы, что замВшательство это 
есть вфрное доказательство ихъ вины. Но я зналъ ихь и могь 
ручаться за нихъ, какъ за себя. Я понялъ, что одна мысль по- 
дозрЗн1я глубоко и больно оскорбила ихь: мальчикъ, котораго 
я назову Оедоромъ, даровитая и нёжная натура, весь бл$дный, 
дрожалъ и плакалъ. Они обфщались сказать, ежели узнаютъ, 
но искать отказались. Черезъ нёсколько дней открылся воръ— 
дворовый мальчикъ изъ дальней деревни. Онъ увлекъ за собой 
крестьянскаго мальчика, пр! хавшаго съ нимъ изъ той же де- 
ревни, и они вм$стВ прятали краденыя вещи въ сундучокъ. 
Открыт!е это произвело странное чувство въ товарищахъ: какъ 
будто облегчен1е и даже радость и вмЪстВ съ тфмъ презр$ве 
И сожал Вне къ вору. Мы предложили имъ самимъ назначить 
наказан1е: одни требовали выс$чь вора, но непрем$нно самимъ; 
друг!е говорили: ярлыкъ пришить съ надписью воръ. Это нака- 
зане, къ стыду нашему , было употребляемо нами прежде, и именно 
тоть самый мальчикъ, который годъ тому назадъ самъ носилъ 
ярлыкъ съ надписью лгун», настоятельнЪе всЪхь требовалъ те- 
перь ярлыка на вора. Мы согласились на ярлыкъ, и когда дЪ- 
вочка нашивала ярлыкъ, всЪ ученики съ злою радостью смотр$ли 
и подтрунивали надъ наказанными. Они требовали еще уси- 
лен1я наказан1я: «провести ихь по деревнз, оставить ихъ до 
праздника съ ярлыками», говорили они. Наказанные плакали. 
Крестьянск мальчикъ, увлеченный товарищемъ, даровитый 
разсказчикъ и шутникъ, толстеньк1Й бБлый карапузикъ, плакаль 
просто распущенно, во всю ребячью мочь; другой, главный пре- 
ступникъ, горбоносый, съ сухими чертами умнаго лица, былъ бл$- 
денъ, губы у него тряслись, глаза дико и злобно смотр$ли на 
радующихся товарищей и изрЪ$дка, неестественно у него въ плачъ 
искривлялось лицо. Фуражка съ разорваннымъ козырькомъ 
была надЪта на самый затылокъ, волосы растрепаны, платье 
испачкано мЁломъ. Все это меня и вс$хъ поразило теперь такъ, 
какъ будто мы въ первый разъ это вид$ли. Недоброжелательное 
вниман1е вс$хъ было устремлено на него. И онъ это больно чув- 
ствовалъ. Когда онъ, не оглядываясь, опустивъ голову, какою- 
то особенною преступною походкой, какъ мн показалось, 
пошелъ домой, и ребята, толпой бЪжа за нимъ, дразнили его 
какъ-то ненатурально и странно жестоко, какъ будто противъ 
ихь воли злой духъ руководилъ ими, что-то мн$ говорило, что 
это нехорошо. Но д$ло осталось какъ было, и воръ проходилъ 
съ ярлыкомъ цфлыя сутки. Съ этого времени онъ сталъ, какъ 
мн$ показалось, хуже учиться, и уже его не видно бывало въ 
играхъ и разговорахъ съ товарищами вн класса. 
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Разъ я пришелъ въ классъ, вс школьники съ какимъ-то 
ужасомъ объявили мн, что мальчикъ этотъ опять укралъ. 
Изъ комнаты учителя онъ утащилъ 20 к. м6дныхъ денегъ, и его 
застали, когда онъ ихъ пряталъ подъ лБстницей. Мы опять на- 
в$сили ему ярлыкъ, — опять началась та же уродливая сцена. 
Я сталъ увфщавать его, какъ ув щаваютъ вс воспитатели; 
бывпиЙ при этомъ уже взрослый мальчикъ, говорунъ, сталъ 
ув5щавать его тоже, повторяя слова, вЗроятно, слышанныя 
имъ отъ отца-дворника. ‹Разъ укралъ, другой укралъ, — гово- 
рилъ онъ складно и степенно, — привычку возьметъ, до добра 
не доведетъ». МнЪ начинало становиться досадно. Я чувство- 
валъ почти злобу на вора. Я взглянулъ въ лицо наказаннаго, 
еще бол$е бл$дное, страдающее и жестокое, вспомнилъ почему- 
то колодниковъ, и мн$ такъ вдругь стало совстно и гадко, 
что я сдернулъ съ него глупый ярлыкъ; вел$лъ ему идти, куда 
онъ хочетъ, и убЪдился вдругъ, не умомъ, а всВмъ ,‚ существомъ 
убЪдился, что я не имЁю права мучить этого несчастнаго ребенка 
и что я не могу сд$лать изъ него то, чтб бы мн$ и дворникову 
сыну хотфлось изъ него сдВлать. Я убфдился, что есть тайны 
души, закрытыя отъ насъ, на которыя можетъ дЪйствовать жизнь, 
а не нравоученля и наказан1я. И что за дичь? Мальчикъ укралъ 
книгу, — цфлымъ, длиннымъ, многосложнымъ путемъ чувствъ, 
мыслей, ошибочныхъь умозаключен!й приведенъ быль къ тому, 
что взяхь чужую книжку и зачёмъ-то заперъ ее въ свой сун- 
дукъ, — а я нал8пляю ему бумажку со словами «воръ», которыя 
значатъ сове$мъ другое! Зач мъ? «Наказать его стыдомъ», ска- 
жуть мнЪ. Наказать его стыдомъ? Зачфмъ? Что такое стыдъ? 
И разв извстно, что стыдъ уничтожаетъ наклонность къ во- 
роветву? Можетъ быть, онъ поощряеть ее. То, что выражалось 
на его лицБ, можеть быть, было не стыдъ? Даже навфрно я 
знаю, что это былъ не стыдъ, а что-то совс$мъ другое, что, можетъ 
быть, спало бы всегда въ его душ В и что не нужно было вызы- 
вать. Пускай тамъ, въ м$, который называютъ дЪйствитель- 
нымъ, въ м5 Пальмерстоновъ, Кайэнъ, въ м!рз, гдВ разумно 
не то, что разумно, а то, что дЪйствительно, — пускай тамъ люди, 
сами наказанные, выдумаютъ себЪ права и обязанности на- 
казывать. Нашъ м!ръ д5тей — людей простыхь, независи- 
мыхь — долженъ оставаться чистъ отъ самообманываня и пре- 
ступной взры въ законность наказан1я, вЪ5ры и самообманыва- 
ня въ то, что чувство мести становится справедливымъ, какъ 
скоро его назовемъ наказан1емъ... 

Продолжаемъ описан1е дневного порядка учен1я. Часа въ 
два проголодавшеся ребята бЪгуть домой. Несмотря на голодъ, 
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они, однако, еще остаются н$зсколько минуть, чтобы узнать, кому 
какля отмЁтки. Отмтки въ настоящее время, не даюцщля никому 
преимущества, страшно занимаютъ ихъ! «МнВ 5 съ крестомъ, а 
ОльгушкВ нолю какую здоровую закатили! А мнЪ 4!» кричать 
они. ОтмЪтки служатъ для нихъ самихъ оцнкой ихъ труда, 
и недовольство отм$тками бываетъ только тогда, когда оцфнка 
сдзлана невзрно. БЪда, ежели онъ старался, и учитель, про- 
смотрфвъ, поставить ему меньше того, чего онъ стоить! Онъ не 
дасть покою учителю и плачетъ горькими слезами, ежели не 
добъется измЗнен1я. Дурныя отм$тки, но заслуженныя, остаются 
безъ протеста. Отм$тки, впрочемъ, остаются только отъ стараго 
нашего порядка и сами собой начинаютъ падать. 

Въ первый посл обзда урокъ, послВ роспуска, собираются 
точно такъ же, какъ утромъ, и такъ же дожидаются учителя. 
Большею частью это бываетъ урокъ священный или русской 
истор1и, на который собираются вс классы. Урокъ этотъ начи- 
нается обыкновенно еще сумерками. Учитель становится или са- 
дится посрединз комнаты, а толпа разм щается вокругь него 
амфитеатромъ — кто на лавкахъ, кто на столахъ, кто на под- 
оконникахъ, 

Вс вечерн1е уроки, а особенно этоть первый, им$ють со- 
вершенно особенный отъ утреннихъ характеръ спокойствя, 
мечтательности и поэтичности. Придите въ школу сумерками — 
отня въ окнахъ не видно, почти тихо, только вновь натасканный 
снфгь на ступени л$стницы, слабый гулъ и шевеленье за дверью, 
да какой-нибудь мальчуганъ, ухватившись за перила, черезъ двЪ 
ступени шагающ!Й наверхъ по лзстницз, доказывають, что уче- 
ники въ школЪ. Войдите въ комнату. Ужъ почти темно за за- 
мерзшими окнами; старше, лучше ученики прижаты другими 
къ самому учителю и, задравъ головки, смотрятъ ему прямо въ 
ротъ. Дворовая самостоятельная дЪвочка съ озабоченнымъ ли- 
цомъ сидитъ всегда на высокомъ стол, — такъ и кажется, каждое 
слово глотаетъ; поплоше ребята, мелкота, сидятъ подальше, 
они слушають внимательно, даже сердито, они держатъ себя такъ 
же, какъ и болыше, но, несмотря на все вниман!е, мы знаемъ, 
что они ничего не разскажуть, хотя и многое запомнятъ. Кто 
навалился на плечи другому, кто вовсе стоитъ на стол5. Р8дко 
кто, втиснувшись въ самую средину толпы, за чьей-нибудь спи- 
ной занимается выписыван1емъ ногтемъ какихъ-нибудь фигуръ 
на этой спин. Р%®дко кто оглянется на васъ. Когда идеть новый 
разсказъ — вс замерли, слушаютъ. Когда повтореве — туть 
и тамъ раздаются самолюбивые голсеа, не могуш!е выдержать, 
чтобы не подсказать учителю. Впрочемъ, и старую исторю, 
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которую любять, они просятъ учителя повторить всю своими сло- 
вами и не позволяють перебивать учителя. «Ну ты, не терпится? 
молчи! крикнуть на выскочку. Имъ больно, что перебивають 
характеръ и художественность разсказа учителя. Послднее 
время это была истор1я жизни Христа. Они всяк! разъ требо- 
вали разсказать ее всю. Ежели не всю имъ разсказывали, то 
они сами дополняли любимый конецъ — истор1ю отречен1я Петра 
и страдан1я Спасителя. Кажется, все мертво, не шелохнется,—не. 
заснули ли? Подойдешь въ полутьм$, взглянешь въ лицо какому- 
нибудь маленькому — онъ сидитъ, впившись глазами въ учителя, 
сморщивши лобъ отъ вниман1я, и десятый разъ отталкиваеть 
съ плеча навалившуюся на него руку товарища. Вы щекотите 
его за шею — онъ даже не улыбнется, согнетъ головку, какъ 
будто отгоняясь отъ мухи, и опять весь отдается таинственному 
и поэтическому разказу: какъ сама разорвалась церковная за- 
в$са и темно сд$лалось на землЗ, — ему и жутко и хорошо. 
Но воть учитель кончилъ разсказывать, и всВ поднимаются съ 
м$ста и, толпясь къ учителю, перекрикивая одинъ другого, ста- 
раются пересказать все, что удержано ими. Крикъ поднимается 
страшный, и учитель насилу можетъ слЗдить за всЪми. ТВ, кото- 
рымъ запретили говорить, въ увфренности, что они знаютьъ, 
не успокоиваются этимъ: они приступаютъ къ другому учителю, 
ежели его нфтъ — къ товарищу, къ постороннему, къ истопнику 
даже, ходятъ изъ угла въ уголъ подвое, потрое, прося каждаго 
ихъ послушать. Рё8дко кто разсказываетъ одинъ. Они сами отби- 
раются группами, равными по силамъ, и разсказываютъ, поощряя, 
поджидая и поправляя одинъ другого. «Ну, давай съ тобой», го- 
воритъ одинъ другому, но тоть, къ кому обращаются, знаетъ, 
что онъ ему не по силамъ, и отсылаетъ его къ другому. Какъ тслько 
повысказались, успокоились, приносятъ свЪ$чи, и уже другое 
настроен!1е находитъ на мальчиковъ. 

По вечерамъ вообще и въ сл$дующихъ классахъ меньше 
возни, криковъ, больше покорности, довЪр!я учителю. Особенное 
отвращен!е замтно отъ математики и анализа и охота къ ифнЮ, 
чтен1ю и особенно къ разсказамъ. «Что все математику, да писать— 
разсказывать лучше... о землЪ, или хоть истор!ю, а мы послуша- 
емъ>, говорятъ они. Часовъ въ 8 уже глаза солов$ ють; начинаютъь 
поззвывать, св$чки темнфе горять — рёже снимаютъ, стар- 
ппе удерживаются, младш!е — худше засыпаютъ, облокотив- 
шись на столь подъ пр1ятные звуки говора учителя. Иногда, 
когда классы бывають интересны и ихъ было много (иногда бы- 
ваеть до семи большихъ часовъ въ день), и ребята устали, или 
передъ праздникомъ, когда дома печки приготовлены париться, 
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вдругь, не говоря ни слова, на второмъ или третьемъ посл$- 
обзденномъ классВ два или три мальчика забЪгають въ комнату 
и спВша разбираютъ шапки. «Что вы?» — Домой. — ‹А учиться? 
вздь п8н!е|» — А ребята говорятъ: домой! — отв$чаетъ онъ, 
ускользая съ своей шапкой. <Да кто говорить?» — Ребята по- 
шли! — «Какъ же, какъ? — спрашиваетъ озадаченный учитель, 
приготовивш!Й свой урокъ. — Останься!» Но въ комнату вб$- 
гаетъ другой мальчикъ съ разгоряченнымъ, озабоченнымъ ли- 
цомъ. «Что стоишь? — сердито нападаетъ онъ на удержаннаго, 
который въ нер$шительности заправляетъ хлопки въ шапку:— 
Ребята ужъ во-онъ гд, у кузни ужъ небось». — Пошли? — 
«Пошли». И оба бЪгутъ вонъ, изъ-за двери крича: «Прощайте, 
Иванъ Ивановичъ!» И кто таке эти ребята, которые рёшили 
идти домой, какъ они рёшили — Богъ ихь знаетъ. Кто именно 
р%»шилъ, вы никакъ не найдете. Они не сов$щались, не дЪлали 
заговора, а такъ вздумали ребята домой. «Ребята идутъ» — 
и застучали ножонки по ступенькамъ, кто котомъ свалился со 
ступеней, и, подпрыгивая и бултыхаясь въ снфгь, об$гая по уз- 
кой дорожк$ другь друга, съ крикомъ поб$жали домой ребята. 
Так1е случаи повторяются разъ и два въ недзлю. Оно обидно и 
непр1ятно для учителя — кто не согласится съ этимъ, но кто не 
согласится тоже, что велЪдетв!1е одного такого случая насколько 
большее значен1е получаютъ т5 пять, шесть, а иногда семь уро- 
ковъ въ день для каждаго класса, которые свободно и охотно 
выдерживаются каждый день учениками. Только при повто- 
рен1и такихъ случаевъь можно быть ув$реннымъ, что препода- 
ван1е, хотя и недостаточное и одностороннее, не совс$мъ дурно 
и невредно. Ежели бы вопросъ былъ поставленъ такъ: что лучшеЬ— 
чтобы въ продолжен!е года не было ни одного такого случая или 
чтобы случаи эти повторялись больше, ч6мъ наполовину уро- 
ковъ, — мы бы выбрали послЪднее. Я, по крайней м$рЪ, въ Ясно- 
полянской школ$ былъ радъ этимъ, несколько разъ въ м$еяцъ 
повторявшимся, случаямъ. Несмотря на частыя повторен1я 
ребятамъ, что они могуть уходить всегда, когда имъ хочется, 
вл1ян1е учителя такъ сильно, что я боялся послЪднее время, 
какъ бы дисциплина классовъ, расписан1й и отм$токъ, неза- 
мЪтно для нихъ, не ст$енила ихъ свободы такъ, чтобъ они совсЁ$мъ 
не покорились хитрости нашей разетавленной сЪти порядка, 
чтобы не утратили возможности выбора и протеста. Ежели они 
продолжають ходить охотно, несмотря на предоставленную 
имъ свободу, я никакъ не думаю, чтобъ это доказывало особен- 
ныя качества Яснополянской школы, — я думаю, что въ боль- 
шей части школъ то же самое бы повторилось и что желание 
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учиться въ дЪтяхь такъ сильно, что для удовлетворен!я этого 
желанля они подчинятся многимъ труднымъ услов!ямъ и простятъ 
много недостатковъ. Возможность такихъ убЪган!Й ` полезна 
и необходима только какъ средство застрахован1я учителя отъ 
самыхъ сильныхъ и грубыхъ ошибокъ и злоупотреблений. 

По вечерамъ бываетъ п$н1е, постепенное чтен1е, бесЁды, 
физическе эксперименты и писан!е сочинен1й. Любимые изъ 
этихъ предметовъ — чтен1е и опыты. Въ чтенш старше уклады- 
ваются на большомъ стол зв$здой — головами вмЪстВ, ногами 
врозь — одинъ читаетъ и вс другъ другу разсказываютъ. Млад- 
ппе по два усаживаются за книжки и, если книжечка эта понятна, 
читають, какъ мы читаемъ — пристраиваются къ свЪту и обло- 
качиваются попокойнзе и, видимо, получаютъ удовольств!е. 
Н$ которые, стараясь соединить два удовольств!я, садятся про- 
тивъ топящейся печки — гр$ются и читаютъ. Въ классы опы- 
товъ пускаются не вс — только старше и лучше, разсуди- 
тельнЪйппе изъ 2-го класса. Этотъ классъ по характеру, кото- 
рый онъ принялъ у насъ, самый вечернйЙ, самый фантастическай, 
совершенно подходяпий къ настроен1ю, вызванному чтен]емъ ска- 
зокъ. Туть сказочное происходитъ въ дЪйствительности — все 
олицетворяется ими: можжевеловый шарикъ, отталкиваемый 
сургучомъ, отклоняющаяся магнитная иголка, опилки, бзга- 
ющя по листу бумаги, подъ которымъ водятъ магнитомъ, пред- 
ставляются имъ живыми существами. Самые умные, понима- 
юще объяснен!е этихъ явленй, мальчики увлекаются и начина- 
ютъ ухать на иголку, на шарикъ, на опилки: «вишь ты! Куды? 
куды? Держи! ухъ! закатывай!» и т. п. 

Обыкновенно классы кончаются часовъ въ 8 —9, ежели 
только столярство не задержитъ старшихъ мальчиковъ дольше, 
и вся ватага съ крикомъ б$жить вмБетВ до дворни и оттуда 
группами, перекрикивающимися другъ съ другомъ, начинають 
расходиться по разнымъ концамъ деревни. Иногда они затФва- 
ють скатиться на большихъ саняхъ, выдвинутыхъ за ворота, подъ 
гору къ деревнз, — подвязываютъ оглобли, валятся на средину 
и въ снЁжной пыли съ визгомъ скрываются изъ глазъ, кое-гд® 
на дорог$ оставляя черныя пятна вывалившихся ребятъ. ВнЪ 
училища, несмотря на всю свободу его, на воздух$, между уче- 
никами и учителемъ устанавливаются новыя отношен1я — боль- 
шей свободы большей простоты и большаго довЪрля, —т8 самыя 
отношен1я, которыя представляются намъ идеаломъ того, къ чему 
должна стремиться школа. 

Недавно мы въ первомъ класс члтали Вая Гоголя; поел$д- 
н1я сцены подйствовали сильно и раздражили ихъ воображе- 
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н!е, — нзкоторые въ лицахъ представляли вВдьму и все вспоми- 
нали послВднюю ночь. 

На двор было не холодно — зимняя безмфсячная ночь съ 
тучами на небВ. На перекрестк® мы остановились; старше, трех- 
лЗтн1е школьники, остановились около меня, приглашая про- 
водить ихъ еще; маленьке поглядБли — и закатились подъ гору. 
Младшие начали учиться при новомъ учител и между мною и 
ими уже н$тъ того довфр1я, какъ между мной и страшими. «Ну, 
такъ пойдемъ въ Заказъ» (небольшой л$съ, шагахъ въ 200 отъ 
жилья), сказалъ одинъ изъ нихъ. Больше всЗхъ просилъ Федька, 
мальчикъ л$ть 10, н5-жная, воспр1имчивая, поэтическая и лихая 
натура. Опасность для него составляетъ, кажется, самое главное 
услов1е удовольств1я. ЛФтомъ всегда бывало страшно смотр?Ъть, 
какь онъ съ другими двумя ребятами выплывалъ на самую сре- 
дину пруда, саженъ въ 50 ширины, и изр$дка пропадалъ въ жар- 
кихъ отражен1яхъ лЪтняго солнца; плавалъ по глубинз, пере- 
вертываясь на спину, пуская струйки воды и окликая тонкимъ 
голоскомъ товарищей на берегу, чтобы вид$ли, какой онъ мо- 
лодецъ. Теперь онъ зналъ, что въ л$су есть волки, поэтому ему 
хот$лось въ Заказъ. Ве подхватили, и мы вчетверомъ пошли 
въ лфесъ. Другой — я назову его Семка — здоровенный и фи- 
зически и морально, малый л$ть 12, прозванный Вавило, шелъ 
впереди и все кричалъ и аукался съ кЁмЪъ-то заливистымъ го- 
лосомъ. Пронька — болЁзненный, кротюй и чрезвычайно даро- 
витый мальчикъ, сынъ Одной семьи, — бол$зненный, кажется, 
больше всего отъ недостатка пищи, — шелъ рядомъ со мной. 
ОЭедька шелъ между мной и Семкой и все заговаривалъ особенно 
мягкимъ голосомъ, то разсказывая, какъ онъ лЪтомъ стерегь 
здесь лошадей, то говоря, что ничего не страшно, а то спраши- 
вая: «что ежели какой-нибудь выскочитъ?» и непремЗнно тре- 
буя, чтобъ я что-нибудь сказалъ на это. Мы не вошли въ средину 
л$са — это было бы уже слишкомъ страшно, но и около л$са 
стало темн$е: дорожка чуть виднзлась, огни деревни скрылись 
изъ виду. Семка остановился и сталъ прислушиваться. «Стой, 
ребята! Что такое?» вдругь сказалъ онъ. Мы замолкли, но ни- 
чего не было слышно; все-таки страху еще прибавилось. «Ну, 
что же мы станемъ дЪлать, какъ онъ выскочитъ да за нами?» 
спросилъ Федька. Мы разговорились о кавказскихъ разбойни- 
кахъ. Они вспомнили кавказскую истор1ю, которую я имъ разска- 
зывалъ давно, и я сталъ опять разсказывать объ абрекахъ, о ка- 
закахъ, о Хаджи-Муратз. Семка шелъ впереди, широко ступая 
своими большими сапогами и мфрно раскачивая здоровою спиной. 
Пронька попытался было идти рядомъ со мной, но Федька сбилъ 
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его съ дорожки, и Пронька, должно быть, по своей бздности 
всегда всЁмъ покоряющися, только въ самыхь интересныхъ м$3- 
стахъ забЪгалъ сбоку, хотя и по колФно утопая въ снЪгу. 
Всяюмй замБчаль, кто немного знаетъ крестьянскихъь д®- 
тей, что они не привыкли и терп$ть не могутъ всякихь ласкъ— 
н-жныхь словъ, поцфлуевъ, троган1й рукой и т. п. МнЪ слу- 
чалось видЪть, какъ дама въ крестьянской школ, желая обла- 
скать мальчика, скажетъ: «ну, ужъ я тебя поцфлую, милашка!» 
и поцБлуетъ, и какъ этоть поц8лованный мальчикъ стыдится, 
обижается и недоум$ваетъ, за что именно это съ нимъ сдЗлали; 
мальчикъ лфть пяти становится уже выше этихъ ласкан1— 
онъ ужъ малый. Потому-то меня особенно поразило, когда Федька, 
шедпий рядомъ со мной, въ самомъ страшномъ м$стВ разсказа, 
вдругъ дотронулся до меня слегка рукавомъ, потомъ всею рукой 
ухватилъ меня за два пальца и уже не выпускалъ ихь. Только 
что я замолкалъ, дедька уже требовалъ, чтобъ я говорилъ еще, 
и такимъ умоляющимъ и взволнованнымъ голосомъ, что нельзя 
было не исполнить его желан!я. «Ну, ты, суйся подъ ноги!» ска- 
заль онъ разъ сердито ПронькВ, забфжавшему впередъ; онъ 
былъ увлеченъ до жестокости, — ему было такъ жутко и хорошо, 
держась за мой палецъ, и никто не долженъ быль см$ть нару- 
шать его удовольств1е. «Ну, еще, еще! Вотъ хорошо-то!» Мы 
прошли лзеъ и стали съ другого конца подходить къ деревнф. 
«Пойдемъ еще, — заговорили вс$, когда уже стали видны огни, — 
еще пройдемся». Мы молча шли, кое-гд$ проваливаясь по рыхлой, 
плохо назженной, дорожкз; б$лая темнота какъ будто качалась 
предъ глазами; тучи были низк1я, какъ будто на насъ что-то на- 
валивало ихъ; конца не было этому бълому, въ которомъ только 
мы одни хрустёли по сн$гу; вЗтеръ шумЗлъ по голымъ макуш- 
камъ осинъ, а намъ было тихо за л$сомъ. Я кончилъ разсказъ 
т5мъ, что окруженный абрекъ заплъ пфени и потомъ самъ 
бросился на кинжаль. Вс молчали. «Зач6мъ же онъ пеню 
зап$лъ, когда его окружили?» спросилъь Семка. «ВЪдь тебь 
сказывали — умирать собрался!» отвЗчалъ огорченно Федька. 
«Я думаю, что молитву онъ заплъ!» прибавилъ Пронька. Вс 
согласились. Федька остановился вдругъ: «А какъ, вы говорили, 
вашу тетку зар$зали?» спросилъ онъ, — ему мало еще было 
страховъ. «Разскажи! разскажи!» Я имъ разсказалъ еще разъ 
эту страшную истор1ю уб1Йства графини Толстой, и они молча 
стояли вокругь меня, глядя мн въ лицо. «Попался молодецъ», 
сказалъь Семка. «То-то страшно ему было ночью ходить, какъ 
она зар$занная лежала, — сказалъ Федька, — я бы убЪжалъЪ 
и онъ все дальше забиралъ себ въ руку мои два пальца. Мы 
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остановились въ рощф, за гумнами, подъ самымъ краемъ деревни. 
Семка поднялъ хворостину изъ снЪгу и билъ ею по морозному 
стволу липы. Иней сыпался съ сучьевъ на шапку, и звукъ оди- 
ноко раздавался по лЪсу. «Левъ Николаевичъ, — сказалъ дедька 
(я думалъ — онъ опять о графинЪ), — для чего учиться п$- 
НЮ? Я часто думаю, право, зачБмъ пЪть?» 

Какъ онъ перескочилъ отъ ужаса уб!Йства на этотъ вопросъ— 
Богъ его знаетъ, но по всему: по звуку голоса, по серьезности, 
съ которой онъ добивался отвЪта, по молчан1ю интереса дру- 
гихъ двухъ, чувствовалась самая живая и законная связь этого 
вопроса съ предыдущимъ разговоромъ. Была ли эта связь въ 
томъ, что онъ отв$чалъ на мое объяснен1е возможности престу- 
плен1я необразован1емъ (я говорилъ имъ это), или въ томъ, что 
онъ повфрялъ себя, переносясь въ душу убцы и вспоминая 
свое любимое дЪло (у него чудесный голосъ и огромный талантъ 
къ музык%), или связь состояла въ томъ, что онъ чувствовалъ, 
что теперь время искренней бес$ды, и поднялись въ его душ 
вс$ вопросы, требующие разр$шен1я, — только вопросъ его не 
удивилъ никого изъ насъ. ‹А зачёмъ рисованье, зач мъ хорошо 
писать?» сказаль я, р-шительно не зная, какъ объяснить ему, 
для чего искусство. «Зач$мъ рисованье?» повторилъ онъ задум- 
чиво. Онъ именно спрашивалъ: зач мъ искусство? Я не см$лъ 
и не умБлъ объяснить. «ЗачЪмъ рисованье? — сказалъ Семка.— 
Нарисуешь все, всякую вещь по ней сдБлаешь!» — «НЪФть, это 
черчен1е, — сказаль Федька. — А зачЗмъ фигуры рисовать?» 
Здоровая натура Семки не затруднилась: «зачБмъ палка? за- 
‘ЧВмъ липа?» сказалъ онъ, все постукивая по лип$. «Ну да, за- 
чЁ$мъ липа?» сказалъ я. «Стропила сдЪлать», отвфчалъ Семка. 
«А еще лЪтомъ зач$мъ, — покуда она не срублена?» — «Да 
ни зачЁёмъ». — «НЪтъ, въ самомъ дЪлЪ, — упорно допраши- 
валъ ФЭедька, — зачфмъ растетъ липа?» И мы стали говорить 
0 ТОМЪ, ЧТО не все есть польза, а есть красота, и что искусство 
есть красота, и мы поняли другь друга, и Федька совсЗмъ по- 
нялъ, зачВмъ липа растетъ и зач$мъ пЪть. Пронька согласился 
съ нами, но онъ понималъ болФе красоту нравственную — добро. 
Семка понималъ своимъ большимъ умомъ, но не признавалъ 
красоты безъ пользы. Онъ сомнфвался, какъ это часто бываетъ 
съ людьми большого ума, чувствующими, что искуство есть сила, 
но не чувствующими въ своей душ потребности этой силы; онъ 
такъ же, какъ они, хот$лъ умомъ придти къ искусству и пы- 
тался зажечь въ себ этоть огонь. «Будемъ п$ть завтра Иже, 
я помню свой голосъ». У него вЪрный слухъ, но нфтъ вкуса, изя- 
щества въ пфн1и. Одедька же совершенно понималъ, что липа 
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хороша въ листьяхъ, и лЪтомъ хорошо смотрЪть на нее, и больше 
ничего не надо. Пронька понималъ, что жалко ее срубить, потому 
что она тоже живая: «вЗдь это все равно, что кровь, когда изъ 
березы сокъ пьемъ». Семка, хотя и говорилъ, но, видимо, думалъ, 
что мало въ ней проку, когда она трухлявая. МнЪ странно повто- 
рить, что мы говорили тогда, но, я помню, мы переговорили, 
какъ мнз кажется, все, что сказать можно о пользВ, о красотз 
пластической и нравственной. 

Мы пошли къ деревн®. Эедька все не пускалъ моей руки, — 
теперь, мн$ казалось, уже изъ благодарности. Мы вс были 
такъ близки въ эту ночь, какъ давно уже не были. Пронька 
пошелъ рядомъ съ нами по широкой дорогБ деревни. «Вишь, 
огонь еще у Мазановыхъ! — сказалъ онъ. — Я нынче въ классъ 
шелъ, Гаврюха изъ кабака Ъхалъ, — прибавилъ онъ, — пья- 
я-я-я-ный, распьяный; лошадь вся въ мылЪ, а онъ-то ее ожари- 
ваетъ... Я всегда жалЪю. Право! За что ее бить?» — ‹А надысь 
батя, —сказаль Семка, — пустиль свою лошадь изъ Тулы, она 
его въ сугробъ и завезла, а онъ спитъ пьяный». —«А Гаврюха 
такъ по глазамъ свою и хлещетъ... и такъ мн жалко стало|— 
еще разъ сказаль Пронька. — За что онъ ее билъ? СлЪзъ да и 
хлещетъ». Семка вдругь остановился. «Наши уже спять, — 
сказалъ онъ, вглядываясь въ окна своей кривой черной избы.— 
Не пойдете еще?» — «НЪтъ». — «Пра-а-а-щайте, Левъ Николае- 
вичъ!» крикнулъ онъ вдругь и, какъ будто съ усил!емъ оторвав- 
шись оть насъ, рысью побфжаль къ дому, поднялъ щеколду 
и скрылся. «Такъ ты и будешь разводить насъ — сперва одного, 
а потомъ другого?> сказалъ Федька. Мы пошли дальше. У Проньки 
былъ огонь; мы заглянули въ окно: мать, высокая, красивая, 
но изнуренная женщина съ черными бровями и глазами, сид$ла 
за столомъ и чистила картошку; на срединз вис$ла люлька; 
математикъ 2-го класса, другой братъ Проньки, стоялъ у стола 
и Зль картошку съ солью. Изба была черная, крошечная, гряз- 
ная. «Пропасти на тебя нфтъ! — закричала мать на Проньку.— 
Гдз былъ?» Пронька кротко и болфзненно улыбнулся, глядя 
на окошко. Мать догадалась, что онъ не одинъ, и сейчасъ перем$- 
нила выражен1е на нехорошее, притворное выражен!е. Остался 
одинъ Федька. «У насъ портные сидятъ, оттого свфтъ», сказалъ 
онъ своимъ смягченнымъ голосомъ нынфшняго вечера. «Прощай, 
Левъ Николаевичъ», прибавилъь онъ тихо и нЪзжно и началъ 
стучать кольцомъ въ запертую дверь. «Отоприте!» прозвучалъ 
его тонк!Й голосокъ среди зимней тишины деревни. Ему долго не 
отворяли. Я заглянулъ въ окно: изба была большая; съ печи 
и лавки виднзлись ноги; отецъ съ портными игралъ въ карты, — 
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н8сколько мВдныхъь денегь лежало на столЪ. Баба, мачеха, си- 
двла у свЗтца и жадно глядзла на деньги. Портной, прожженный 
ерыга, молодой мужикъ, держалъ на стол$ карты, согнутыя 
лубкомъ, и съ торжествомъ глядЗлъ на партнера. Отецъ 9едьки, 
съ разстегнутымъ воротникомъ, весь сморщившись отъ уметвен- 
наго напряжен1я и досады, переминалъ карты и въ нер$шитель- 
ности сверху. замахивался на нихъ своею рабочею рукой. «Ото- 
прите!› Баба встала и пошла отпирать. «Прощайте! — еще разъ 
повторилъ Федька. — Всегда такъ давайте ходитьз. 

Я вижу людей честныхъ, добрыхъ, либеральныхъ, членовъ 
благотворительныхъ обществъ, которые готовы дать и даютъ 
одну сотую своего состоян1я б$днымъ, которые учредили и учре- 
ждаютьъ школы и которые, прочтя это, скажутъ: не хорошо! — 
и покачаютъ головой. «ЗачЪмъ усиленно развивать ихъ? Зачёмъ 
давать имъ чувства и понят1я, которыя враждебно поставятъ 
ихь въ своей средЪ? Зач мъ выводить ихъь изъ своего быта?» ска- 
жуть они. Я не говорю уже о т8хь, выдающихь себя головою, 
которые скажуть: «хорошо будеть устройство государства, ко- 
гда вс захотятъ быть мыслителями и художниками, а работать 
никто не станетъ!» Эти прямо говорятъ, что они не любятъь рабо- 
тать, и потому нужно, чтобы были люди, не то что неспособные 
для другой дЪятельности, а рабы, которые бы работали за дру- 
гихъ. Хорошо ли, дурно ли, должно ли выводить ихъ изъ ихъ 
среды и т. д. — кто это знаеть? И кто можетъ вывести ихь изъ 
своей среды? Точно это какое-нибудь механическое дЪло. Хорошо 
ли, или дурно подбавлять сахаръ въ муку или перецъ въ пиворР 
Оедька не тяготится своимъ оборваннымъ кафтанишкомъ, но нрав- 
ственные вопросы и сомнзн1я мучать Федьку, а вы хотите дать 
ему три рубля, катихизисъ и истор1Ику о томъ, какъ работа 
и смирен1е, которыхъ вы сами терп$ть не можете, однз полезны 
для человЪ ка. Три рубля ему не нужны, онъ ихъ найдеть и возь- 
метъ, когда они ему понадобятся, а работать научится безъ васъ— 
такъ же, какъ дышать; ему нужно то, до чего довела васъ жизнь 
ваша и вашихъ десяти незабитыхъ работой поколЪнай. Вы имВли 
досугь искать, думать, страдать — дайте же ему то, что вы вы- 
страдали: ему этого одного и нужно; а вы, какъ египетск1Й жрецъ, 
закрываетесь отъ него таннственною мант1ей, зарываете въ зе- 
млю талантъ, данный вамъ исторей. Не бойтесь: челов$ку ничто 
челов ческое не вредно. Вы сомн$ваетесь? Отдайтесь чувству, 
и оно не обманетъ васъ. ПовЪрьте его природ$, и вы уб$дитесь, 
что онъ возьметъ только то, что запов$дала вамъ передать ему 
истор1я, что страданлями выработалось въ васъ. 
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Школа — безплатная, и первые по времени ученики — изъ 
деревни Ясной Поляны. Мног!е изъ этихъ учениковъ вышли 
изъ школы, потому что родители ихъ сочли ученье нехорошимъ; 
мног!е, выучившись читать и писать, бросили ходить — нанялись 
на станц!ю (главный промыселъ нашей деревни). Изъ сосзднихъ 
небогатыхъ деревень привозили сначала, но по неудобству хо- 
дить или отдавать на харчи (у насъ берутъ самое дешевое 2 руб. 
сер. въ м$сяцъ) скоро взяли назадъ. Изъ дальнихъ деревень по- - 
богаче мужики польстились безплатностью и распространив- 
шеюся молвой въ народ8, что въ Яснополянской школ учать 
хорошо, отдали было дфтей, но въ нынзшнюю зиму при откры- 
ти школь по селамъ, взяли ихъ назадъ и помЪстили въ плат- 
ныхъ сельскихъ школахь. Остались въ Яснополянской школ 
дЪти яснополянскихъ мужиковъ, которыя ходятъ по зимамъ, 
л$томъ же, съ апр$ля по половину октября, работаютъ въ полз, 
и дти дворниковъ, приказчиковъ, солдатъ, дворовыхъ, цёловаль- 
никовъ, дьячковь и богатыхь мужиковъ, которыя привезены 
версть за тридцать и пятьдесять. 

Числомъ всЪхъ учениковъ до 40, но р$дко бываетъ больше 
30 вм5етВ. ДЪвочекъ 10-й, 6-Й процентъ, — оть 3 до бу насъ. 
Мальчики оть 7-го до 13-го года — самый обыкновенный, нор- 
мальный возрасть. Кром того, всяклй годъ бываеть челов ка 
3—4 взрослыхъ, которые походятъ м5сяцъ, иногда всю зиму— 
и совсВмъ бросятъ. Для взрослыхъ, ПоодиночкВ  ходящихь 
вь школу, порядокъ школы весьма неудобенъ. Они, по своимъ 
годамъ и по чувству достоинства, не могуть принять участ!л 
въ оживлени школы, не могуть отрЗшиться оть презр$я 
къ ребятамъ и остаются совсВмъ одиноки. Оживлен!е школы 
нмъ только м5шаетъ. Они приходять большею частью доучи- 
ваться, уже кое-что зная, и съ убфжден1емъ, что ученье есть 
только то самое заучиванье книжки, про которое они слыхали 
или которое даже испытали прежде. Для того, чтобы придти въ 
школу, ему нужно было преодол$ть свой страхъ и дичливость, 
выдержать семейную грозу и насм$шки товарищей: «Вишь, ме- 
рипъ какой учиться ходитъ»` И, кром$ того, онъ постоянно 
чувствуетъ, что каждый потерянный день въ школВ есть по- 
терянный день для работы, составляющей его единственный 
капиталъ, и потому все время въ школ онъ находится въ раз- 
драженномъ состоянш посп8шности и усерд1я, которыя больше 
всего вредятъ ученью. За то время, которое я пишу, было три 
такихъ взрослыхъ, изъ которыхь одинъ и теперь учится. Взрос- 
лые въ школ — точно на пожарЪ: только что онъ кончаетъь 
писать, въ тоть же моменть, какъ кладетъь одною рукой перо, 
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онъ другою захватываетъь книжку и стоя начинаетъ читать; 
только что у него взяли книгу — онъ берется за грифельную 
доску; когда и эту отнимутъ у него — онъ совсмъ потерянъ. 
Былъ одинъ работникъ, который учился и топилъ въ школ$ 
нынёшнею осенью. Онъ въ дв недзли выучился читать и пи- 
сать, но это было не ученье, а какая-то болЗзнь въ родВ запоя. 
Проходя съ дровами черезъ классъ, онъ останавливался и, съ 
дровами въ рукахьъ, перегибаясь черезъ голову мальчика, скла- 
дывалъ с-К-а — ска и шелъ къ своему м$сту. Когда онъ этого 
не усп$валъ сд$лать, то съ завистью, съ злобой почти, смотр$лъ 
на ребятъ; когда же онъ былъ свободенъ, то съ нимъ нельзя было 
ничего сдБлать: онъ впивался въ свою книгу, твердя б-а — ба, 
р-и —ри ит. д., и, находясь въ этомъ состоянйи, онъ лишался 
способности понимать что-либо другое. Когда взрослымъ случа- 
лось пёть или рисовать, или слушать разсказъ истор1и, или 
смотр$ть опыты, видно было, что они покорялись жестокой 
необходимости и, какъ голодные, оторванные отъ своего корма, 
ждали только минуты опять впиться въ книгу съ азами. Оста- 
ваясь вфренъ своему правилу, я не заставлялъ какъ мальчика 
учить азбучку, когда ему этого не хот$лось, такъ и взрослаго 
учиться механик или черчен1ю, когда ему хотБлось азбучку. 
Каждый бралъ то, что ему было нужно. 

Вообще взрослые, заученные прежде, еще не нашли себЪ 
мЪета въ Яснополянской школз, и ихъ ученье идетъ дурно: 
что-то есть неестественное и бол$зненное въ отношении ихъ къ 
школ. Воскресныя школы, которыя я видЪлъ, представляютъ 
то же самое явлен1е относительно взрослыхъ, и потому вс свЪ- 
дЪн1я объ успфшномъ и свободномъ образованш взрослыхъ 
для насъ были бы драгоц$ннЪйшими пр!обр$тен1ями. 

Взглядъь народа на школу много измфнился съ начала ея 
существован1я. О прежнемъ взглядз намъ придется говорить 
въ истори Яснополянской школы; теперь же въ народВ гово- 
рятъ, что въ Яенополянской школ$ всему учатъ и всЪмъ нау- 
камъ, и таке дошлые есть учителя, что бяда: громъ и молню, 
сказываютъ, приставляють! Одначе ребята хорошо понимаютъ— 
читать и писать стали. Одни — богатые дворники — отдаютъ 
дътей изъ тщеслав!я въ полную науку произвесть, чтобъ и д%- 
лен!ю занялся (дфлен!е есть высшее понят1е о школьной пре- 
мудрости); друге отцы полагаютъ, что наука очень выгодна; 
большинство же отдаеть д$тей безсознательно, подчиняясь 
духу времени. Изъ этихъ мальчиковъ, составляющихъ большин- 
ство, самое радостное для насъ явлен1е представляютъ маль- 
чики, отданные тако, но до такой степени полюбивиие ученье, 
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что отцы теперь покоряются уже желан!ю д$тей и сами безсозна- 
тельно чувствуютъ, что что-то хорошее д$лается съ ихъ дётьми, 
н не р$шаются брать ихъ изъ школы. Одинъ отецъ разсказывалъ 
мн$, какъ онъ цБлую св$чу разъ сжегь, держа ее надъ книгой 
сына, и очень хвалилъ и сына и книгу. Это'было Евангеле. «Мой 
батя тоже, — разсказывалъ другой школьникъ, — сказку дру- 
гой разъ послушаетъ — посм$ется да и пойдетъ, а божествен- 
ное — такъ и до полуночи сидитъ слушаетъ, самъ свфтить мнЪ». 
Ч быль сь новымъ учителемъ въ гостяхъ у одного ученика и, 
чтобы похвастаться предъ учителемъ, заставилъ ученика рф- 
шить алгебраическую задачу. Мать возилась у печи, и мы забыли 
ее, слушая, какъ сынъ ея озабоченно и бойко, перестраивая 
уравнен1е, говорилъ: 2аЪ — с==4, раздБленному на 3, ит. п.., 
она все время закрывалась рукой, насилу удерживаясь, и, на- 
конецъ, померла со см3зху и не могла объяснить намъ, чему она 
смЗялась. Другой отецъ, солдатъ, пр1Ъхавъ за сыномъ, засталъ 
его въ класс рисования и, увидавъ искусство сына, началъ 
говорить ему «вы» и не р$шился въ классЪ передать ему котелки, 
привезенныя въ гостинецъ. Общее мнзн1е, мн кажется, такое: 
учать всему (такъ же, какъ господскихъ дфтей), многому и по- 
напрасну, но и грамоту выучиваютъ скоро, поэтому д$тей отда- 
вать можно. Ходять и недоброжелательные слухи, но имзють 
уже теперь мало вЪсу. Два славные мальчика недавно выбыли 
изъ школы на томъ основанйи, что въ школ будто бы не учать 
писать. Другой солдатъь хотВлъ отдать своего сына, но, про- 
экзаменовавъ лучшаго изъ нашихъ учениковъ и найдя, что онъЪ 
съ запинками читалъ псалтырь, р-шилъ, что ученье плохая, 
только слава, что хороша. Кое-кто изъ яснополянскихъ крестьянъ 
еще побаивается, какъ бы не сбылись слухи, ходивше прежде; 
имъ кажется, что учатъь для какого-то употреблен1я и что того 
и гляди подкатять подъ учениковъ телЪжки да и повезутъ въ 
Москву. Недовольство на то, что не бьють и нЪть чинности въ 
школ$, почти совс$мъ уничтожилось, и мн часто случалось 
наблюдать недоум$н1е родителя, пр1Бхавшаго въ школу за сы- 
номъ, когда при немъ начиналась бЪготня, возня и борьба. Онъ 
убфжденъ, что баловство вредно, и вЗрить, что учатъ хорошо, 
а какъ это соединяется — онъ не можетъ понять. Гимнастика 
еще иногда порождаетъ толки, и убВжден!е, что отъ нея животы 
откудова-то срываются, не проходитъ. Какъ только разгов$ ются 
или осенью, когда посп$ютъ овощи, гимнастика оказываетъ 
наибольший вредъ, и бабушки, накидывая горшки, объясняють, 
что всему причиной баловство и ломанье. Для нзкоторыхъ, хотя 
и малаго числа, родителей даже духъ равенства въ школ служить 
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предметомъ неудовольствй. Въ ноябр$ были дв$ дфвочки, дочки 
богатаго дворника, въ салопчикахъ и чепчикахъ, сначала держав- 
пияся особнякомъ, но потомь свыкшяся и забывиия чай и чищенье 
зубовъ табакомъ и начавиия славно учиться. Пр!Бхавший роди- 
тель, въ крымскомъ тулуп$ нараспашку, войдя въ школу, засталъь 
ихъ разъ въ толи грязныхъ лапотниковъ-ребятъ, которые, обло- 
котившись рукой на чепчики д$вочекъ, слушали учителя; ро- 
дитель обидфлся и взялъ своихъ двочекъь изъ школы, хотя и 
не признался въ причин своего неудовольств1я. Есть еще, 
наконецъ, ученики, которые выбываютъ изъ школы, потому что 
родители, отдавше ихъ въ школу для того, чтобы подольститься 
къ кому-нибудь, берутъ дЪтей назадъ, когда надобность подо- 
льститься миновалась. 

Итакъ, предметовъ 12, классовъ 3, учениковъ всЪхъ 40, учи- 
телей 4, уроковъ въ продолжен!е дня отъ 65 до 7. Учителя соста- 
вляють дневники своихъ занят, которые сообщаютъ другъ 
другу по воскресеньямъ и сообразно тому составляютъ себз 
планы преподаваня на будущую недёлю, Планы эти каждую 
недёлю не исполняются, а измВняются сообразно требован1ямъ 
учениковъ. 

Чтенле механическое. Чтенйе составляеть часть преподава- 
н1я языка. Задача преподаван1я языка состоитъ, по нашему 
мнзн!ю, въ руководств учениковъ къ пониманю содержан1я 
книгь, написанныхъ литературнымъ языкомъ. Знан1е литератур- 
наго языка необходимо, потому что только на этомъ язык$ есть 
хороппя книги. 

Прежде, съ самаго основан!я школы, не было подразд$лен1я 
чтен1я на механическое и постепенное, — ученики читали только 
то, что могли понимать: собственныя сочинен!я, слова и фразы, 
писанныя м$ломъ на стЪнахъ, потомъ сказки Худякова и Аеа- 
насьева. Я полагалъ, что для того, чтобы дЗти выучились читать, 
имъ надо было полюбить чтен!е, а для того, чтобы полюбить 
чтен1е, нужно было, чтобы читанное было понятно и занима- 
тельно. Казалось, какъ рацонально и ясно! — а эта мысль 
была ложна. Во-первыхъ, для того, чтобы перейти отъь чтен1я 
по стнамъ къ чтен1ю по книгамъ, нужно было отд$льное занят!е 
механическимъ чтен1емъ съ каждымъ ученикомъ по какой бы то 
ни было книгв. При небольшомъ числ учениковъ и отсутстви 
подразд5лен1!й предметовъ это было возможно, и мнз удалось, 
безъ большого труда, перевести первыхъ учениковъ съ чтен1я 
по ст$намъ на чтен1е по книг, но съ новыми учениками это 
стало невозможно. Младшие не въ силахъ были читать и пони- 
мать сказки: единовременный трудь складыван1я словъ и по- 
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ниман!я смысла былъ слишкомъ великъ для нихь. Другое не- 
удобство состояло въ томъ, что постепенное чтен!е обрывалось 
этими сказками, и какую мы ни брали книгу — Народное, Сол- 
датское чтен1е, Пушкина, Гоголя, Карамзина — оказывалось, 
что старше ученики при чтени Пушкина такъ же, какъ младше 
при чтен1и сказокъ, не могли вм$стВ соединять труда читать 
и понимать читанное, хотя кое-что и понимали при нашемъ чтении. 

Мы думали сначала, что затруднене только въ недостаточно- 
сти механизма чтен1я учениковъ, и придумали механическое 
чтен1е для процесса чтен1я — учитель читаль съ учениками 
по перем$нкамъ; но ДЗло не подвигалось, и при чтен1и Робин- 
зона являлась такая же несостоятельность. ЛЪтомъ, во время 
переходнаго состоян1я школъ, мы думали побздить эту трудность 
самымъ простымъ и употребительнымъ способомъ. Отчего не 
сознаться, мы поддались ложному стыду передъ посфтителями. 
(Ученики наши читали много хуже учениковъ, учившихся столько 
же времени у дьячка.) Новый учитель предложиль ввести чтен1е 
велухъ по однёмъ и тВ8мъ же книжкамъ, и мы согласились. За- 
давшись разъ ложною мыслью, что ученикамъ необходимо нужно 
бЪгло читать въ нынфшнемъ же году, мы написали въ распи- 
сани — чтен!е механическое и постепенное, и заставили ихъ 
читать по два часа въ день, по однзмъ и тёмъ же книжкамъ, и 
намъ было очень удобно. Но одно отступлен1е отъ правила сво- 
боды учениковъ повело за собой ложь и одну ошибку за другою. 
Куплены были книжечки — сказочки Пушкина и Ершова; маль- 
чиковъ сажали на лавки и одинъ долженъ былъ читать громко, 
а друге — сл$дить за его чтенемъ: для того, чтобы пов$рять, 
ДЪйствительно ли вс слЪдятъ, учитель поперем$нно спрашива- 
еть то того, то другого. Первое время намъ казалось это очень 
хорошо. Приходишь въ школу — чинно сидятъ на лавочкахъ, 
одинъ читаетъ, вс слБдять. ЧитающЙ произносить: «смилуйся, 
государыня рыбка», друге или учитель поправляютъ: «сми- 
луйся>, — вс слфдять. «Ивановъ, читай!» Ивановь поищетъ 
немного и читаетъ. ВсЁ заняты, учителю слышно, каждое слово 
выговариваютъ взрно и читаютъ довольно бЪгло. Кажется, хо- 
рошо, а вникните хорошенько, — тотъ, который читаетъ, чи- 
таеть уже то же самое въ тридцатый или сороковой разъ. (Листъ 
печатный хватитъ не больше, какъ на недфлю; покупать же 
всяюЙ разъ новыя книги страшно дорого, да и книгь понятных 
для крестьянскихь дВтей только есть двЪ: сказки Худякова и 
Аванасьева. КромЪ того, книга, разъ зачитанная однимъ клас- 
сомъ и запомненная наизусть нфкоторыми, уже знакома и не 
только всБмъ школьникамъ, но надо$ла и домашнимъ). Читающий 
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робЪетъ, слушая свой одиноко раздаюцийся голосъ въ тишинЪ 
комнаты, вс силы его устремлены на соблюден1е знаковъ и 
ударен!1й, и онъ усвоиваетъ себ привычку читать, не стараясь 
понять смысла, ибо обремененъ другими требован1ями. Слуша- 
юще дёлають то же самое и, надВясь всегда попасть на настоя- 
щее м»Ъсто, когда ихъ спросятъ, равномрно водятъ пальцами 
по строкамъ, скучаютъ и увлекаются посторонними развлече- 
н1ями. Смыслъ прочитаннаго, какъ постороннее дёло, противъ 
ихЪ воли иногда укладывается, иногда не укладывается въ ихъ 
толов%. Главный же вредъ состоитъ въ этой вЪчной школьной 
борьбЗ хитрости и уловокъ между учениками и учителемъ, кото- 
рая развивается при такомъ порядк$ и которой до этого не было 
въ нашей школ; единственная же выгода этого пр1ема чтеня, 
состоящая въ правильномъ выговор словъ, не имБла для нашихъ 
учениковъ никакого значенля. Ученики наши начали читать по 
стБнамъ писанныя и произнесенныя ими самими фразы, и вс 
знали, что пишется кого, а говорится каво; выучить же останов- 
камъ и перемБнамъ голоса по знакамъ препинан1я я полагаю 
безполезнымъ, ибо всяюйЙ пятилВтн1й ребенокъ вфрно употре- 
бляетъ знаки препинанйя голосомъ, когда понимаетъ, чтб гово- 
рить. Стало быть, легче его выучить понимать, что онъ говорить 
съ книги (чего рано или поздно онъ долженъ достигнуть), чмъ 
выучить его по знакамъ препинан1я пзть, какъ по нотамъ. А ка- 
жется, какъ удобно для учителя! 

Учитель всегда невольно стремится къ тому, чтобы выбрать 
самый для себя удобный способъ преподаванля. Чтьмь способз препо- 
даванля удобнъе для учителя, тльмз онъ неудобнлье для учени- 
ковз. Только тоть образь преподаванля въфенъх, которымь довольны 
ученики. 

Эти три закона въ преподаван!и самымъ осязательнымъ обра- 
зомъ отразились въ Яснополянской школВ на механическомъ 
чтени. 

Благодаря живучести духа школы, особенно когда вернулись 
ВЪ нее старые ученики съ сельскихъ работъ, чтен1е это упало 
само собой — стали скучать, шалить, отлынивать отъ урока. 
Главное же — чтен1е съ разсказами, повфрявшее успЗхи меха- 
ническаго, доказало, что успЗховъ этихъ н$тъ, что за пять не- 
двль ни на шагъ не подвинулись въ чтен1и, мног!е же отстали. 
Лучший математикъ перваго класса, Р., дБлающ!Й въ голов 
извлечен1е квадратныхъ корней, до такой степени разучился 
читать за это время, что пришлось съ нимъ читать, занимаясь 
складами. Мы бросили чтен1е по книжкамъ и ломали себф го- 
лову, придумывая способъ механическаго чтен1я. Та же простая 
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мысль, что не пришло еще время хорошаго механическаго чте- 
н1я и 9то нЪтъ никакой необходимости въ немъ въ настоящее 
время, что ученики сами найдутъ наилучший способъ, когда явится 
потребность, — только недавно пришла намъ въ голову. Во время 
этого искан!я само собой сложилось слВдующее. Во время клас- 
совъ чтен1я, ужь только по имени разд$ляющагося на постепен- 
ное и механическое, самые плох!е чтецы берутъ подвое книжки 
(иногда сказки, иногда Евангел!е, иногда сборникъ пЗсенъ, 
номеръ Народнаго чтен1я) и читаютъ вдвоемъ только для про- 
цесса чтен1я, а когда эта книжка — понятная сказка, — съ по- 
ниман1емъ, и требуютъ, чтобы учитель прослушалъ ихь, хотя 
классъ и называется механическимъ чтен1емъ. Иногда, большею 
частью самые плох1е, по н$5скольку разъ беруть ту же книгу, 
открывають на той же страниц, читаютъ одну и ту же сказку 
и запоминаютъ ее наизусть не только безъ приказан1я, но даже 
несмотря на запрещен1е учителя; иногда эти плох!е приходятъ 
къ учителю или къ старшему и просятъ прочесть съ ними вм$- 
ств. Читающие получше, изъ второго класса, меньше любятъ 
читать въ компани, рёже читають для процесса чтен1я и ежели 
запоминають наизусть, то’ стихи, а не сказку въ проз$. У стар- 
шихь повторяется то же явлен1е съ одною, поразившей меня 
въ прошломъ месяц, особенностью. Въ ихь классВ постецен- 
наго чтен1я дается имъ одна какая-нибудь книга, которую они 
читаютъ поперем$нкамъ и потомъ вс вм$стВ разсказывають 
ея содержан1е. Къ нимъ съ этой осени присоединился, чрезвычайно 
талантливая натура, ученикъ Ч., учивииЙся два года у пона- 
маря и потому обогнавший ихъ всЁхь въ чтен1и, онъ читаэть 
такъ же, какъ мы, и потому при постепенномъ чтении ученики 
понимаютъ, хотя и немного, только тогда, когда Ч. читаетъ, 
и вм$сть съ т5мъ каждому изъ нихъ хочется читать самому. 
Но какъ только начинаеть читать плохой чтецъ, всВ выража- 
ють свое неудовольств1е, особенно когда исторйя интересна, 
смБются, сердятся, плохой чтецъ стыдится, и возникають без- 
конечные споры. Въ прошломъ м8сяцз одинъ изъ нихъ объявильъ, 
что во что бы то ни стало добъется того, чтобы черезъ недёлю 
читать такъ же, какъ Ч.; друге общались тоже, и вдругь меха- 
ническое чтен1е сдБлалось любимымъ занят!емъ. По часу, по пол- 
тора они стали сид$ть, не отрываясь отъ книжки, которой не 
понимали, стали брать на домь книжки и, дЪйствительно, сдЪ- 
лали въ три недБли таюе усп$хи, которыхъ нельзя было 
ожидать. 

Съ ними случилось совершенно противное тому, что бываетъ 
обыкновенно съ грамотеями. Обыкновенно бываетъ, что чело- 
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взкъ выучится читать, а читать и понимать нечего; тутъ же вышло, 
что ученики убБдились въ томъ, что есть чтб читать и понимать 
и что для этого недостаетъ у нихъ умЗнья, и они сами стали 
добиваться бЪглаго чтен1я. Теперь у насъ оставлено совершенно 
механическое чтен1е, а ведется дЪло такъ, какъ описано выше, — 
предоставляется каждому ученику употреблять всВ т8 приемы, 
которые ему удобны, и замБчательно, что каждый употребля- 
етъ всВ мн$ извЪстные пр1емы: и 1) чтен!е съ учителемъ, и 2) чте- 
ве для процесса чтен1я, и 3) чтен1е съ заучиван1емъ наизусть, 
и 4) чтене сообща, и 5) чтен1е съ пониман1емъ читаннаго. 
Первый, употребляемый матерями всего свЪта, вообще не 
школьный, а семейный пр!емъ состоить въ томъ, что ученикъ 
приходить и проситъ почитать съ нимъ; учитель читаетъ, руко- 
водя каждымъ его складомъ и словомъ, — самый первый, рац1о- 
нальный и незамЗнимый способъ, котораго самъ требуеть прежде 
всего ученикъ и на который невольно нападаетъ учитель. Не- 
смотря на вс средства, будто бы механизирующия преподаване 
и мнимо облегчающя дЪло учителя съ большимъ числомъ уче- 
никовъ, этоть способъ останется лучшимъ и единственнымъ 
для обучен1я читать и читать б%гло. Второй пр1емъ обучения 
чтен1ю, тоже весьма любимый, чрезъ который прошелъ всяюмй, 
выучивпийся б$гло читать, состоитъ въ томъ, что ученику дается 
книга, и онъ предоставляется вполн$ самому себ складывать 
и понимать, какъ ему угодно. Ученикъ, выучивиИйЙся склады- 
вать настолько, что не чувствуетъ потребности просить дяденьку 
почитать съ нимъ, а надФется на себя, всегда получаетъ, столь 
осмзянную въ Гоголевскомъ ПетрушкЪ, страсть къ процессу чте- 
н1я и вел детв1е этой страсти идетъ дальше. Какимъ образомъ 
укладывается въ его голов такого рода чтен1е — Богъ его зна- 
егъ, но онъ такимъ путемъ привыкаетъ въ очертан1ю буквъ, къ 
процессу складовъ, къ произношен!ю словъ и даже къ уразум$- 
ню, и я не разъ опытомъ убфждался, какъ отодвигала насъ 
назадъ настойчивость на томъ, чтобъ ученикъ непремЪнно по- 
нималъ читанное. Есть много самоучекъ, выучившихся читать 
хорошо такимъ способомъ, хотя каждому должны быть очевидны 
недостатки его. Трепий способъ обучен1я чтен!ю состоитъ въ 
заучиван!и наизусть молитвъ, стиховъ, вообще всякой печатной 
страницы и въ произнесен!и заученнаго, слЪдя за книгой. Чет- 
вертый способъ состоить именно въ томъ, что оказалось такъ 
вредно въ Яснополянской школ, — въ чтении по однзмъ кни- 
гамъ. Онъ возникъ самъ собою въ нашей школ. Сначала книгъ 
недоставало, и садилось по два ученика за одну книжку; потомъ 
имъ самимъ это полюбилось, и когда скажутъ: «читать!» — то- 
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варищи, совершенно равные по силамъ, отбираются по два, ино 
гда по три, садятся за одну книжку и одинъ читаетъ, а друге 
слВдятъ за нимъ и поправляють. И вы все разстроите, ежели 
будете ихь разсаживать, — они сами знаютъ, кто съ к5мъ ровня, 
и Тараска требуетъ непремЁнно Дуньку. «Ну, иди сюда читать, 
з ты кь своимъ иди». Н$которые же вовсе не любятъ такого 
совм$стнаго чтеня, потому что оно имъ не нужно. Выгода такого 
общаго чтен1я состоить въ большей точности выговора, въ боль- 
шемъ простор для пониман1я тому, который не читаетъ, а сл$- 
дитъ, но вся польза, приносимая такимъ способомъ, дВлается 
вредомъ, какъ только этотъ способъ или всяк! другой распро- 
страняется на всю школу. Наконець еще любимый нами, пзя- 
тый способъ — есть чтен1е постепенное, т.-е. чтен1е книгъь съ 
интересомъ и пониман1емъ все болБе и бол$е сложными. ВсБ 
эги приемы сами собою, какъ сказано выше, вошли въ употребле- 
н1е въ школВ, и д8ло въ одинъ м$есяцъ значительно подвину- 
лось. 

ДЪло учителя только предлагать выборъ всзхъ извфстныхъ 
и неизв$етныхь способовъ, которые могутъ облегчить ученика 
въ ДБЛВ ученя. Оно, правда, при извфстной метод — хоть 
чтен1я по одинакимъ книжкамъ — преподаван1е д$лается легко, 
удобно для учителя, иметь видъ постепенности и правильно- 
сти; при нашемъ же порядкЗ представляется не только труд- 
нымъ, но многимъ покажется невозможнымъ. Какъ, скажуть, 
угадать, что именно нужно каждому ученику, и р5шить, законно 
ли требован1е каждаго? Какъ, скажутъ, не растеряться въ этой 
разнородной толп, не подведенной подъ общее правило? На это 
отв$чу: трудность представляется только потому, что мы не 
можемъ отр$шиться отъ стараго взгляда на школу, какъ на дис- 
циплинированную роту солдатъ, которою нынче командуетъь 
одинЪъ, завтра — другой поручикъ. Для учителя, вжившагося 
въ свободу школы, каждый ученикъ представляется особымъ 
характеромъ, заявляющимъ особыя потребности, удовлетворить 
которыя можетъ только свобода выбора. Не будь свободы и внфщ- 
няго безпорядка, который кажется столь страннымъ и невоз- 
можнымъ для нзкоторыхъ, мы не только бы никогда не напали 
на эти пять способовъ чтен1я, но мы бы никогда не сум$ли упо- 
треблять и соразм$рять ихъ сообразно требованлямъ учениковъ 
и потому никогда бы не достигли т$хъ блестящихь результа- 
товъ, которыхь мы достигли въ чтенши въ посл$днее время. 
Сколько разъ намъ случалось видфть недоум$н1е посЪтителей 
нашей школы, хотБвшихъ въ два часа времени изучить методу 
преподававн1я, которой у насъ н3зть, и еще въ продолжене этихь 
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двухъ часовъ разсказывавшихъ намъ свою методу! Сколько разъ 
случалось слышать совфты такихъ посЪтителей ввести тотъ са- 
мый пр1емъ, который, неузнаваемый ими, на ихъ же глазахъ 
употреблялся въ школЪ, но только не въ вид распространен- 
наго на всЪхъ деспотическаго правила. 

Чтенле постепенное. Хотя, какъ мы сказали, чтен1е механи- 
ческое и постепенное въ дЪйствительности слились въ одно, 
для насъ же эти два предмета все еще подразд$ляются по ихъ 
ЦФли; намъ кажется, что цфль перваго есть искусство изъ из- 
вЪстныхъ знаковъ бЪгло составлять слова, цЪль второго — 
знан!е литературнаго языка. Для узнан1я литературнаго языка 
намъ, естественно, представилось средство, кажущееся самымъ 
простымъ, но въ дЪйствительности самое трудное. Намъ казалось, 
что послЪ чтен1я учениками самими написанныхъ фразъ на до- 
скахъ надобно было имъ дать сказки Худякова и Аванасьева, 
потомъ что-нибудь потруднЪе, посложнфе по языку, потомъ 
еще потрудн%е и т. д. до языка Карамзина, Пушкина и Свода 
Законовъ, но это предположен1е, какъ и большая часть нашихъ 
и вообще всЗхъ предположен!й, не осуществилось. Съ своего, 
Записаннаго ими самими на доскахъ, языка мнЪ удалось пере- 
вести ихъ на языкъ сказокъ, а чтобы перевести съ языка ска- 
зокъ на высшую ступень, этого переходнаго «чего-нибудь» — не 
было въ литератур. Мы попробовали «Робинзона» — дЪло 
не пошло: нзкоторые ученики плакали съ досады, что не мо- 
гуть понимать и разсказывать; я сталъ имъ разсказывать сво- 
ими словами — они начали вфрить въ возможность понять эту 
премудрость, стали добираться до смысла и въ м$еяцъ прочли 
«Робинзона», но со скукой и, подъ конецъ, почти съ отвраще- 
н1емъ. Трудъ этотъ былъ слишкомъ великъ для нихъ. Они брали 
больше памятью и, разсказывая тотчасъ же по прочтени одного 
вечера, запоминали отрывки, всего же содержанля никто не фт 
илъ. запомнили только, къ несчастью, н®которыя непонятный 
для нихъ слова и стали ихъ употреблять вкривь и вкось 
это длаютъ полуграмотные люди. Я видЪлъ, что что-то 
рошо; но какъ помочь этому горю — не зналь. Да 
себя и очистки совЪсти я началъ давать читать, хо 
напередъ, что не понравится, разныя народныя по) 
«дяди Наумы» и «тетушки Натальи», и предположен 
дывалось. Эти книги были для учениковъ скуч 
бы требовалось, чтобъ они разсказали водерю 
бинзона» я попробоваль Пушкина, именно 
безъ помощи они могли его разсказать ет 
бинзона>», и «Гробовщикъ» показался им 
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жден!емъ автора съ мужичкомъ. Дашь кому-нибудь изъ ребятъ 
такую книжку, глаза начинаютъ потухать, начинаютъ позЁвы- 
вать. «НФть, непонятно, Л. Н.», скажеть онъ и возвращаетъ 
книгу. И для кого и кфмъ пишутся эти народныя книги? — 
остается для насъ тайною. Изъ всЪхъ прочитанныхь нами такого 
рода книгь, за исключен!емъ д$душки-разсказчика Золотова, 
имфвшаго большой успЪхъ въ школ и дома, ничего не осталось. 

Одни — просто плох!1я сочинен1я, написанныя плохимъ ли- 
тературнымъ языкомъ и не находяшя читателей въ обыкновен- 
ной публикЪ, а потому посвященныя народу; другя — еще 
боле плох1я сочинен1я, написанныя какимъ-то не русскимъ, 
а вновь изобр$теннымъ, будто народнымъ языкомъ, въ род 
языка басенъ Крылова; третьи — перед$лки съ иностранныхъ, 
назначенныхьъ для народа, но не народныхъ книгь. Единствен- 
ныя же книги, понятныя для народа и по его вкусу, суть книги, 
писанныя не для народа, а изъ народа, а именно: сказки, по- 
словицы, сборники пзсенъ, легендъ, стиховъ, загадокъ, въ по- 
слзднее время сборникъ Водовозова и т. п. Нельзя повЗрить, 
не испытавъ этого, съ какою постоянною новою охотой читаются 
вс безъ исключен1я подобнаго рода книги — даже сказан1я 
русскаго народа, былины и п$сенки, пословицы Снегирева, л3- 
тописи и всЪ безъ исключен1я памятники древней литературы. 
Я зам$тилъ, что дфти имфють болЪе охоты, чЁмъ взрослые, къ 
чтен1ю такого рода книгъ; они перечитываютъ ихъ по нёскольку 
разъ, заучиваютъ наизусть, съ наслажден1емъ уносятъ на домъ, 
и въ играхъ и въ разговорахъ даютъ другь другу прозвища изъ 
древнихъ былинъ и п$сенъ. Взрослые — оттого ли, что они не 
такъ естественны или уже входятъ во вкусъ щегольства книж- 
нымъ языкомъ, или оттого, что безсознательно чувствують по- 
требность знан1я литературнаго языка — менфе пристрастны 
къ такого рода квигамъ, а предпочитають тъ, въ которыхъь напо- 
ловину слова, образы и мысли для нихъ непонятны. Но какъ ни 
любимы учениками подобнаго рода книги, — цёль, которую 
мы, можеть быть, ошибочно поставили себЪ, ими не достигается: 
между этими книгами и литературнымъ языкомъ остается та же 
пучина. Выйти изъ этого ложнаго круга мы не видимъ до ‘сихъ 
поръ никакого средства, хотя дфлали и постоянно д8лаемъ но- 
выя попытки и новыя предположен!я, стараемся отыскать свою 
ошибку и просимъ всЪхъ тзхЪ, кому это дло близко къ сердцу, 
сообщить намъ свои предположен1я, опыты и ршен1я вопроса. 
НеразрЪшимый для насъ вопросъ состоитъ въ слфдующемъ: 
для образован!я народа необходима возможность и охота чи- 
тать хоропия книги, — хоропия книги писаны языкомъ, ко- 
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тораго народъ не понимаетъ. Для того, чтобы выучиться пони- 
мать — нужно много читать; для того, чтобы охотно читать— 
нужно понимать... Въ чемъ туть ошибка, и какъ выйти изъ этого 
положен!я? 

Можеть быть, есть переходная литература, которой мы не 
признаемъ только по недостатку знан!1я; можеть быть, изучен!е 
книгь, ходящихъ въ народз, и взглядъ народа на эти книги от- 
кроютъ намъ т пути, которыми люди изъ народа достигаютъ 
пониман!я литературнаго языка. 

Такому изученю мы посвящаемъ особый отд$лъ въ жур- 
нал$ и просимъ вс$хь, понимающихь важность этого д$ла, 
присылать намъ свои статьи по этому предмету. 

Можетъ быть, причиной тому наша оторванность отъ народа, 
насильственное образован1е высшаго класса, и дВлу можетъ 
помочь только время, которое породитъ не хрестомат!ю, а ц$- 
лую переходную литературу, составившуюся изъ всЪхъ появля- 
ющихся теперь книгь, и которая сама собою органически уля- 
жется въ курсъ постепеннаго чтен1я. Можетъ быть, и то, что 
народъ не понимаетъ и не хочетъ понимать нашего литератур- 
наго языка, потому что нечего ему понимать, потому что вся 
наша литература для него не годится, и онъ вырабатываетъ самъ 
для себя свою литературу. Наконецъ посл днее предположение, 
которое кажется намъ боле вс$хъ вБроятнымъ, состоитьъь въ томъ, 
что кажущ!ся недостатокъ лежить не въ сущности дфла, а въ 
нашей заданности тою мыслью, что цзль преподаван1я языка 
есть возведен1е учениковъ на степень знан1я литературнаго 
языка и главное — въ посп$шности къ достижен1ю этой цзли. 
Очень можетъ быть, чта постепенное чтен1е, о которомъ мы меч- 
таемъ, явится само собою, и что знан1е литературнаго языка 
придетъ въ свое время каждому ученику само собою, какъ это 
мы безпреставно видимъ у людей, читающихъь подъ рядъ безъ 
пониман1я — псалтирь, романы, судейск1я бумаги и этимъ пуч- 
темъ какъ-то доходящихъ до знан1я книжнаго языка. При этомъ 
прелположен1и намъ непонятно только то, почему появляюцщпяся 
книги вс$ такъ дурны и не по вкусу народа, и что должны дфлать 
шкслы, дожидаясь этого времени? — ибо только одного предпо- 
ложен1я мы не можемъ допустить, чтобы, — рфшивъ въ своемъ 
умБ, что знан1е литературнаго языка полезно, — можно бы было 
насильственными объяснен1ями, заучиван!ями и повторен!ями 
выучить народъ противъ его воли литературному языку, какъ 
выучиваютъ французскому. Мы должны признаться, что неодно- 
кратно пробовали это въ послЁдн1е два м$сяца и всегда встр$- 
чали въ ученикахь непреодолимое отвращен!е, доказывающее 
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ложность принятаго нами пути. При этихъ опытахъ я убБдился 
только въ томъ, что объяснен1я смысла слова и р5чи совершенно 
невозможны даже для талантливаго учителя, не говоря уже о 
столь любимыхъ бездарными учителями объяснен1яхъ, что сон- 
мище есть нёюЙ малый синедр!онъ, и т. п. Объясняя какое бы 
то ни было слово, хоть, наприм$ръ, слово «впечатл$ н!е», вы или 
вставляете на мЪсто объясняемаго другое, столько же непонят- 
ное слово или цфлый рядъ словъ, связь которыхь столь же непо- 
нятна, какъ и самое слово. 

Почти всегда непонятно не самое слово, а вовсе нзть у уче- 
ника того понят!я, которое выражаетъ слово. Слово почти все- 
гда готово, когда готово поняте. Притомъ отношен!е слова къ 
мысли и образован1е новыхь понят!Й есть такой сложный, таин- 
ственный и нфжный процессъ души, что всякое вм шательство 
является грубою, нескладною силой, задерживающей процессъ 
развит1я. Легко сказать — понимать, но разв непонятно ка- 
ждому, сколько различныхъ вещей можно понимать въ одно 
время, читая одну и ту же книгу. Ученикъ, не понимая двухъ- 
трехъ словъ въ фразВ, можетъ понимать тоны оттВнокъ мысли 
или отношен!е ея къ предыдущему. Вы, учитель, налегаете 
на одну сторону пониман!я, а ученику вовсе не нужно того, что 
вы хотите объяснить ему. Иногда онъ понялъ, только не умЗетъ 
доказать вамъ того, что понялъ васъ, самъ же въ то же время 
смутно догадывается и воспринимаетъ совершенно другое и весьма 
для него полезное и важное. Вы пристаете къ нему, чтобъ онъ 
объяснился; но вЪдь онъ словами долженъ объяснить то впе- 
чатл$н1е, которое произвели на него слова, и онъ молчитъ или 
же начинаетъ говорить вздоръ, лжетъ, обманываетъ, пытается 
отыскать то, что вамъ нужно, подд$латься подъ ваши желан1я 
или выдумываеть несуществующую трудность и бьется надъ 
ней; общее же впечатл$н!е, произведенное книгой, поэтическое 
чутье, помогавшее ему угадывать смыслъ, забито и спряталось. 
Мы читали «В1я» Гоголя, повторяя своими словами каждый 
пер1одъ. Все шло хорошо до 3-Й страницы, — тамъ есть слЗду- 
ющ!й пер1одъ: «Весь этотъ ученый народъ, какъ семинария, 
такъ и бурса, которыя питали какую-то насл$дественную не- 
прлязнь между собою, быль чрезвычайно бЪденъ на средства 
къ прокормлен!ю и притомъ необыкновенно прожорливъ, такъ 
что сосчитать, сколько каждый изъ нихъ уписывалъ за ужиномъ 
галушекъ, было бы совершенно невозможное дфло, и потому 
доброхотныя пожертвован1я зажиточныхъ владВльцевъ не могли 
быть достаточны». 
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Учитель. Ну, что вы прочли? (Почти вс эти 'ученики очень 
развитыя д$ти.) 

Лучилй ученикз. Въ бурсВ народъ обжора все былъ, бВдный 
и за ужиномъ уписываль галушки. 

Учитель. Еще что? 

Ученикь (плутъ и памятливый — говоритъ, что въ голову 
пришло). Невозможное дфло, доброхотные жертвователи. 

Учитель съ досадой. Надо подумать. Не то. Что же невоз- 
можное дВло? 

Молчан!е. 

Учитель. Прочтите еще разъ. 

Прочли. Одинъ, памятливый, прибавиль еще н$сколько 
запомненныхь словъ. Семинарзя, прокормлене зажиточныхь 
владъльцевь не могли быть достаточны. Никто’ ничего не по- 
нялъ. Стали говорить совершенный вздоръ. Учитель присталъ 
КЪ ВИМЪ. 

Учитель. Что же невозможное дло? 

Ему хот6лось, чтобъ они сказали, что невозможно сосчитать. 

Одинъ ученик». Бурса невозможное д$ло. 

Другой ученикъь. Очень б$денъ невозможно. 

Снова перечли. Какъ иголки, искали того слова, которое 
нужно было учителю, попадали на вс, кромЗ слова «сосчитать», 
и пришли въ окончательное унын!е. Я — этотъ самый учитель— 
не отсталъ и добился того, что они разложили весь пер1одъ, но 
поняли уже гораздо хуже, чЁмъ тогда, когда повторилъ первый 
ученикъ. Впрочемъ, и понимать-то было нечего. Небрежно свя- 
занный, растянутый пер1одъ, ничего не дающий читателю, сущ- 
ность котораго была понята сразу: народъ б$дный и прожорли- 
вый уписывалъ галушки, больше ничего и не хотЪлъ сказать 
авторъ. Я бился только изъ-за формы, которая была дурна, и, 
добиваясь ея, .испортилъ весь классъ на цфлое посл$-обЪда, 
погубилъ и перемяль пропасть только что распускавшихся цвЪт- 
ковъ разносторонняго пониман!я. Въ другой разъ я также гр5шно 
и безобразно бился надъ истолкован1емъ слова оруде, и также 
тщетно. Въ тотъ же день въ класс рисован1я ученикъ Ч. проте- 
стовалъ противъ учителя, требовавшаго, чтобы написано было 

на тетрадкахъ рисоваме Ромашки. Онъ говорилъ, что рисовали 
мы сами на тетрадкахъ, а фигуру выдумывалъ только Ромашка, 
и потому надо писать не рисован1е, а сочинен!е Ромашки. Ка- 
кимъ образомъ различ1е этихъ понят! пришло ему въ голову, 
точно такъ же, какимъ образомъ являются, хотя и рЕдко, при- 
част1я и вводныя предложен1я въ ихъ сочинен1яхъ, остается для 
меня таинствомъ, въ которое лучше не пытаться проникать. 
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Нужно давать ученику случаи прюобртать новыя понят1я 
и слова изъ общаго смысла р$Зчи. Разъ онъ услышитъ или прочтетъ 
непонятное слово въ понятной фраз, другой разъ въ другой фразВ 
ему смутно начнетъь представляться новое поняте, и онъ по- 
чувствуетъ, наконець, случайно необходимость употребить это 
слово, — употребитъ разъ, и слово и поняте дВлаются его соб- 
ственностью. И тысячи другихь путей. Но давать сознательно 
ученику новыя понят1я и формы слова, по моему убБжденю, 
такъ же невозможно и напрасно, какъ учить ребенка ходить по 
законамъ равнов$ ая. 

Вся такая попытка не подвитаетъ, а удаляеть ученика оть пред- 
положенной цфли, какъ грубая рука челов$ка, которая, желая . 
помочь распуститься цвфтку, перемяла бы все кругомъ и стала 
бы развертывать цвЪтокъ за лепестки. 

Писанле, грамматика и каллиграфля. Писан!е велось сл$- 
дующимъ образомъ: ученики выучивались одновременно узна- 
вать и чертить буквы, складывать и писать слова, понимать 
прочитанное и писать. Они становились около стзны, расчер- 


кивая мЪломъ отдВлы, и одинъ изъ нихъ диктовалъ то, что ему 


приходило въ голову, друге писали. Ежели ихъ было много, 
то они разд$лялись на нЪсколько группь. Потомъ по очереди 
диктовали друге, и вс перечитывали другь у друга. Писали 
печатными буквами и сначала поправляли ошибки невфрностей 
складовъ и отдзлен!я словъ, потомъ ошибки о — а, потомъ 
В —еит. д. Классъ этотъ образовался самъ собою. Каждый, 
выучивпийся писать буквы, ученикъ бываетъ одержимъ страстью 
писать, и первое время двери, наружныя ст$ны школы и избъ, 
ГД живуть ученики, бываютъ исписаны буквами и словами. 
Написать же цфлую фразу (въ родЪ того, что нынче Мареутка 
подралась съ Ольгушкой) доставляетъ ему еще большее удоволь- 
ств1е. Чтобъ организовать этотъ классъ, учителю стоило только 
научить дЪтей, какъ вести дЗло вмфетЪ, такъ же, какъ взрос- 
лый научаетъ ребятъ какой-нибудь дЪтской игрз. И въ самомъ 
ДБЛЪ — классъ этотъ безъ изм$нен1й велся два года и каждый 
разъ такъ же весело и живо, какъ хорошая игра. Туть и чте- 
не, и выговоръ, и писан!е, и грамматика. При этомъ письм$ 
достигается само собою труднфйшее дЪло для начала изучен1я 
языка — вЗра въ непоколебимость формы слова не одного пе- 
чатнаго, но и устнаго, своего слова. Я думаю, что каждый учи- 
тель, преподававш!й языкъ не по одной грамматик$ Востокова, 
встр$чался съ этою первою трудностью. Вы хотите обратить вни- 
ман!е ученика на какое-нибудь слово, — меня, положимъ. Вы 
ловите его фразу. «Микишка столкнулъ меня съ крыльца», ска- 
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залъ онъ. «Кого столкнуль?» говорите вы, прося его повторить 
фразу и надфясь найти меня. «Нась», отвЗчаеть онъ. «НФтЪ, 
какъ ты сказалъ?» спрашиваете вы. «Мы упали съ крыльца отъ 
Микишки», или: ‹какъ онъ толкнетъ насъ, Праскутка полетзла, 
и я за ней», отвЗчаетъь онъ. И ищите тутъ вашь винительный 
падежъ единственнаго числа и его окончан!е. А онъ не можеть 
понять, чтобы было что-нибудь различное въ сказанныхь имъ 
словахъ. Ежели же вы возьмете книжку или станете повторять 
его фразу, то онъ будетъ разбирать съ вами не живое слово, 
а что-то совсЁмъ другое. Когда же онъ диктуетъ — каждое слово 
его ловится налету другими учениками и пишется. «Какъ ты 
сказалъ? Какъ?» и уже ему не дадуть измнить ни одной буквы. 
При этомъ безпрестанно бываютъ споры изъ-за того, что одинъ 
написалъ такъ, а другой иначе, и весьма скоро диктующИй на- 
чинаетъ задумываться, какъ сказать, и начинаеть понимать, 
что есть въ рчи дв вещи: форма и содержан1е. Онъ скажетъь 
какую-нибудь фразу, думая только о содержани, — быстро, 
какъ одно слово, вылетитъ изъ него эта фраза. Его начинають 
допрашивать — какъ? что? и онъ, самъ себЪ повторяя ее по 
нЪекольку разъ, уясняетъ форму и составныя части р$чи и за- 
кр$пляеть ихь словомъ. Такъ пишуть въ 38-мъ, т.-е. низшемъ, 
класс, — кто ум$егь писать скорописными, кто печатными. 
Мы не только не настаиваемъ на писани скорописными, но 
ежели бы позволяли себ что-нибудь запрещать ученикамъ, 
мы бы не позволяли имъ писать скорописными, которыя пор- 
гять руку и нечетки. Скорописныя буквы входятъ въ ихь пи- 
санье сами собой: одинъ выучится у старшаго писать одну-двЪ 
буквы, — друге перенимаютъ и часто пишуть слова такимъ 
образомъ: дяденька, и не пройдетъ недЗли, какъ вс пишуть 
скорописными. Съ каллиграф!ей случилось нынзшнимъ лЁтомъ 
совершенно то же, что съ механическимъ чтен1емъ. Ученики 
писали очень дурно, и новый учитель ввелъ писанье съ пропи- 
сей (тоже весьма степенное и покойное для учителя упражне- 
н1е). Ученики стали скучать, мы принуждены были бросить 
каллиграф!ю и не могли придумать средства для исправлен1я 
почерка. Старий классъ самъ нашель это средство. Окончивъ 
писатв священную истор!ю, старпйе ученики стали просить 
домой свои тетради. Тетрадки были испачканы, растерзаны, 
уродливо написаны. Аккуратный математикъ Р. попросилъ 
бумажки и сталь переписывать свою истор1ю. ВсБмъ это по- 
нравилось. «И мн бумажки, и мн тетрадку! и пошла мода 
каллиграфии, продолжающаяся до сихъ поръ въ высшемъ классф. 


Они берутъ тетрадь, кладуть передь собой азбуку прописей, 
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списываютъ каждую букву, хвастаются другъ передъ другомъ, 
и сд$лали въ дв нед$ли болыше успЪхи. Почти каждаго изъ 
насъ заставляли маленькаго $сть за столомъ непрем$нно съ хл$- 
бомъ, и почему-то тогда не хотЗлось, а теперь хочетея сть съ 
хл$бомъ. Ночти каждаго изъ насъ заставляли держать перо 
вытянутыми пальцами, и мы вс держали перо, скрючивши 
пальцы, потому что они были коротки, а теперь вытягиваемъ 
пальцы. Спрашивается: за что васъ такъ мучили, тогда какъ 
это пришло само собою, когда понадобилось? Не придетъ ли 
эта охота и потребность знан1я во всемъ точно такъ же? 

Во 2-мъ классз пишутъ сочинен1я съ устнаго разсказа изъ 
священной истор1и на аспидныхъ доскахъ, потомъ переписыва- 
ють на бумагу. Въ 3-мъ, меньшемъ, класс пишутъ, что взду- 
маютъ. КромЪ того, меныше по вечерамъь пишуть поодиночк® 
фразы, составленныя вс$ми вмЪстВ. Одинъ пишетъ, а друпе 
перешептываются между собой, зам чая его ошибки, и ждуть 
только окончан1я, чтобы уличить его въ В или въ отставленномъ 
не на м5стз предлог, а иногда, чтобъ и самимъ соврать. Пра- 
Вильно писать и поправлять ошибки у другихь составляеть для 
нихъЪ большое удовольств1е. Старше схватываютъ каждое попав- 
шегся письмо, упражняются въ поправленш ошибокъ, стараются 
изъ всфхъ силъ писать хорошо, но грамматику и анализъ языка 
тери$ть не могутъ и, несмотря на наше бывшее пристраст!е къ 
анализу, допускаютъ его въ очень малыхъ размЪфрахъ, засы- 
пають или уклоняются отъ классовъ. 

Мы дЪлали различныя попытки преподаван1я грамматики 
и должны сознаться, что ни одна изъ нихъ не достигла цфли— 
сдЪлать это преподаван!е занимательнымъ. Во второмъ и первомъ 
классахъ было начато лЪтомъ новымъ’ учителемъ объяснене 
частей предложения, и дЪти — и то сначала нфкоторыя — инте- 
ресовались имъ, какъ шарадами и загадками. Часто, по окон- 
чан!и урока, они нападали на мысль загадокъ и забавлялись 
загадыван1емъ другь другу то того—тд8 будетъ сказуемое? то 
того—что сидитъ на ложкз, св$сивши ножки? Приложен!й же къ 
вЪрному письму никакихъ не было, а ежели и были, то болЪе 
ошибочныя, ч$мъ вфрныя. Точно такъ же, какъ это бываетъ 
съ буквой о вмВсто а, — скажешь, что выговаривается а, а пи- 
шется о, онъ и пишетъ робота, молина; скажешь, что два сказуе- 
мыхъ разд$ляются запятыми, онъ пишетъ хочу, сказать и т. п. 
Требовать отъ него, чтобъ онъ далъ себ всяк!Й разъ отчетъ, что 
въ каждомъ предложен!и дополнительное, что сказуемое—невоз- 
можно. Ежели же онъ и дасть себЪ отчетъ, то при отыскиван1я 
утратить все чутье, необходимое ему для того, чтебы правильно 
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написать остальное, не говоря уже о томъ, что при синтактиче- 
скомъ разбор$ учитель безпрестанно бываетъ принужденъ хи- 
трить передъ учениками и обманывать ихъ, что они чувствуютъь 
очень хорошо. Намъ попалось, напримЪръ, предложен!е: на зе- 
мл не было горъ. Одинъ сказалъ, что подлежащее — земля, 
другой, что подлежащее — горы, а мы сказали, что это безлич- 
ное предложене, и хорошо вид$ли, что ученики замолчали 
только изъ прилищя, но поняли очень хорошо, что нашъь отв тъ 
былъ гораздо глупфе ихъь отв$товъ, въ чемъ и мы внутренно 
согласились. Убфдившись въ неудобств анализа синтактиче- 
скаго, попробовали мы также этимологическ1Й разборъ — части 
р$чи, склонен1я и спряжен1я, и также загадывали другъ другу 
загадки о дательномъ, неокончательномъ и нарии, и результа- 
томъ вышла та же скука, то же злоупотреблене пр1обр$тен- 
наго нами вллян1я и та же неприложимость. Въ старшемъ класс 
всегда ставятъ % въ дательномъ и предложномъ падежахь, но 
когда они поправляютъ ту же ошибку у младшихъ, они никогда 
не могуть отвЪтить — почему? и должны быть наведены на за- 
гадки падежей, чтобы вспомнить правило: въ дательномъ %. 
Самые младше, еще ничего не слыхавше о частяхъ р$чи, очень 
часто кричатъ: себ т, сами не зная почему и, видимо, наслажда- 
ясь тъмъ, что угадали. Пробовалъ я въ посл днее время во вто- 
ромъ класс упражнен!е своего изобр$ тенля, которымъ я увлекся, 
какъ и вс изобрЪ$татели, и которое мн$ казалось необыкновенно 
удобнымъ и ращональнымъ до твхь поръ, пока я не убфдился 
въ несостоятельности его изъ практики. Не называя частей рЗчи 
предложен1я, я заставлялъ ихъ писать что-нибудь, иногда зада- 
вая предметъ, т.-е. подлежащее, и вопросами заставлялъ ихъ рас- 
ширять предложен1е, вставляя опред$лен1я, новыя сказуемыя, 
подлежапия, обстоятельства и дополнен1я. «Волки бЪгаютъ». 
Когда? гдЪ? какъ? каюеволки бЪгаютьъ? кто еще бЪгаютъ? бЪгаютъь 
и еще что дзлають? Мн$ казалось, что, привыкая къ отвтамъ 
на вопросы, требующие той или другой части, они усвоятъ себъ 
различ1е частей предложен1я и р$чи. Они и усвоивали себф 
ихъ, Но скучали и внутренно спрашивали себя — зачЪмъ? что 
и я долженъ быль спросить у себя и не нашелъ отвфта. Никакъ 
не отдаетъ безъ борьбы челов$къ и ребенокъ свое живое слово 
на механическое разложене и уродован1е. Есть какое-то чувство 
самосохраненля въ этомъ живомъ словз. Ежели должно ему раз- 
виваться, то оно стремится развиваться самостоятельно и сообразно 
только со всеми жизненными услов1ями. Только что вы хотите 
поймать это слово, завинтить его въ верстакъ, обтесать и дать 
ему нужныя, по вашему мнЪн!ю, украшен1я, какъ это слово 
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съ живою мыслью и содержан1емъ сжалось, спряталось, и у васъ 
въ рукахъ остается одна шелуха, надъ которою вы можете дЗлать 
свои ухищрения, не вредя и не принося пользы тому слову, кото- 
рое вы хот$ёли образовывать. 

До сихъ поръ во второмъ класс продолжается синтакти- 
ческй и грамматическ1й анализъ, упражнен!е въ расширен 
предложен1й, но идуть вяло и, полагаю, скоро падутъ сами со- 
бою. Кром того, какъ упражнен!е въ язык3, хотя и вовсе неграм- 
матическое, мы употребляемъ слЗдующее: 

1) Изъ заданныхъ словъ мы предлагаемъ составлять пер1оды; 
наприм$ръ, мы пишемъ: Николай, дрова, учиться, а они пишутъ— 
одинъ: «ежели бы Николай не рубилъ дрова, то пришелъ бы учить- 
ся», а другой: «Николай хорошо дрова рубитъ, надо у него по- 
учиться» и т. д. 

2) Сочиняемъ стихи на заданный разм$ръ, и это упражнение 
боле веЪхь другихь занимаетъ старшихъ учениковъ. Стихи 
выходять въ род$ сл5дующихъ: 


У окна сидить старикъ 
Въ прорванномъ тулуп8, 
А на улиц8 мужикъ 
Красны яйца лупить. 


3) Упражнен!е, им$ ющее большой успЪхь въ низшемъ класс$: 
задаетбя какое-нибудь слово — сначала существительное, по- 
томъ прилагательное, нарЪч!е, предлогъ. Одинъ выходитъ за дверь 
а изъ оставшихся каждый долженъ составить фразу, въ которой 
бы находилось заданное слово. ВыходивпИЙ долженъ угадывать. 

ВеБ эти упражнен1я — писан!е фразъ по даннымъ словамъ, 
стихосложен1е и угадыван!е словъ — имВютъ одну общую цБль: 
уУб$дить ученика въ томъ, что слово есть слово, им$ющее свои 
непоколебимые законы, измфнен1я, окончан1я и соотношен1я 
между этими окончан1ями, — убфжден1е, которое долго не при- 
ходить имъ въ голову и которое необходимо прежде грамматики. 
Ве эти упражнен!1я нравятся; вс упражнен1я въ грамматикБ 
порождаютъ скуку. СтраннЪе, знаменательн$е всего то, что грам- 
матика скучна, несмотря на то, что нЪтъ ничего легче ея. Какъ 
только вы не станете учить ее по книгВ, начиная съ опредБлевйй, 
шестилЪтн1Й ребенокъ чрезъ полчаса начинаетъ склонять, спря- 
гать, узнавать роды, числа, времена, подлежащая и сказуемыя, 
и вы чувствуете, что онъ знаетъ все это точно такъ же хорошо, 
какъ и вы сами. (Въ нашей м$8стности нЪтъ средняго рода: ружье, 
сфно, масло, окно — все она, большая и дурная, и тутъ грам- 
матика ничего не помогаетъ. Старше ученики трет! годъ знають 
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вс$ правила склонен1я и окончан1Й родовъ, а все-таки пишутъ: 
«въ этой сЪНЪ много щавельнику» — и отвыкають только на- 
столько, насколько ихъ поправляешь и насколько помогаетъ 
чтен1е.) Чему же я ихь учу, спрашиваешь себя, когда они все это 
знаютъь такъ же, какъ я? Спрошу ли яу нихъ: какъ будетъ «боль- 
шой» множественнаго числа, родительнаго падежа, женскаго 
рода? спрошу ли, гдВ сказуемое, гдф дополнен1е? спрошу ли, 
оть какого слова происходить «распахнулся?» — ему трудна 
только номенклатура, а прилагательное, въ какомъ хотите па- 
дежВ и числ, онъ употребитъ всегда безъ ошибки. Стало-быть, 
онъ знаетъ склонене. Рёчи онъ никогда не скажетъ безъ сказуе- 
маго и дополнен1я не см$5шаетъ съ нимъ. «Распахнуться» — 
онъ чувствуетъ, что родственное съ словомъ «пахъ», и сознаеть 
законы образованля словъ лучше васъ, потому что никто такъ 
часто не выдумываеть новыхъ словъ, какъ дфти. Къ чему же эта 
номенклатура и требован1е философскихъ опред$лен, которыя 
свыше его силъ? Единственное объяснен1е необходимости грам- 
матики, кром$ требован1я на экзаменахъ, можетъ быть найдено 
въ приложении ея къ правильному изложен1ю мыслей. Въ своемъ 
личномъ опытВ я не нашелъ этого приложен1я, не нахожу его 
въ примфрахь жизни людей, не знающихъ грамматики и пишу- 
щихъ правильно, и кандидатовъ филолоши, пишущихъ непра- 
ВИЛЬНО, И Не нахожу почти ни одного намека на то, чтобы знан1я 
грамматики яснополянскихъь школьниковъ прилагались ими 
къ какому-нибудь употреблен1ю. Мн$ кажется, что грамматика 
идеть сама собою, какъ умственное небезполезное гимнастиче- 
ское упражнене, а языкъ-—умЪнье писать, читать и понимать— 
идетъ самъ собой. Геометрля и вообще математика представляются 
сначала тоже только умственною гимнастикой, но разница въ 
томъ, что каждое положен!1е геометр1и, каждое математическое 
опредВлен!е ведеть за собой дальнфйше и безконечные выводы 
и приложен!я; въ грамматик$ же, ежели бы даже согласиться 
съ тБми, которые видятъ въ ней приложен!е логики къ языку, 
есть весьма тфсная граница этихъ выводовъ и приложен1й. Какъ 
только ученикъ тёмъ или другимъ путемъ овлад$лъ языкомъ, 
ве приложен1я изъ грамматики обрываются, отпадаютъ, какъ 
что-то мертвое и отжитое. 

Мы лично все еще не можемъ вполнз отр$шиться оть преда- 
н1я, что грамматика, въ смысл законовъ языка, необходима 
для правильнаго изложен1я мыслей: намъ даже кажется, что 
есть потребность грамматики въ учащихся, что въ нихъ безсо- 
знательно лежатъ законы грамматики; но мы уб$ждены, что 
грамматика, которую мы знаемъ, совс$мъ не та, какая нужна 
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учащимся, и что въ этомъ обычаЪ преподаван1я грамматики 
есть какое-то большое историческое недоразумЪ не. Ребенокъ 
узнаетъ, что надо писать ть въ слов «себ» не потому, что оно 
вЪ дательномъ падежз, сколько бы разъ вы это ему ни говорили, 
и не потому только, что онъ сл$по подражаетъ тому, что видлъ 
написаннымъ н$сколько разъ, — онъ обобщаетъь эти прим$ры, 
но только не въ форм дательнаго падежа, а какъ-то иначе. У 
насъ есть ученикъ изъ другого училища, прекрасно знающий 
грамматику и никогда не ум5ющЙ отличить 3-е лицо отъь не- 
опред$леннаго наклонен1я въ возвратномъ залогЪ, и другой 
ученикъ, Федька, не имБющЙй понят1я о неокончательномъ 
и никогда не ошибающийся и объясняющий себЪ и другимъ д$ло 
посредствомъ прибавлен1я слова «будеть», т.-е. довольно. Я 
не хочу учиться, онъ сомн вается и говорить: «ты не хочешь 
учиться? Ну, такъ будетъ учиться. Значитъ еръ». А ежели такая 
р%3чь: «Семка дурно учится» — онъ говорить: «дурно учится? 
Такъ будетъ учится». И это не выходитъ по его мнЪн!ю, и онъ не 
ставить ерь. Мы въ Яеснополянской школ, точно такъ же, 
какъ и въ обучен!и грамотф, признаемъ въ обучен1и языка вс 
извЪстные способы не безполезными и употребляемъ ихъ по м5 р 
того, какъ они охотно принимаются учениками и по м$рз на- 
шихь знан!й; вмЗетВ съ тёмъ мы не признаемъ ни одного изъ 
этихъ пр1емовъ исключительнымъ и постоянно пытаемся отыски- 
вать новые пр1емы. Мы столь же мало согласны со способомъ 
г-на Перевлевскаго, который не выдержалъ двухднезнаго опыта 
въ Яснополянской школ, сколько и съ весьма распростра- 
неннымъ мнЪн1емъ, что единственный способъ для изучен1я 
языка есть писан1е, несмотря на то, что писан1е составляетъ въ 
Яснополянской школ$ главный способъ изучен1я языка. Мы 
ищемъ и надЗемся найти. 

Писанле сочинений. Въ первомъ и второмъ классахъ выборъ со- 
чинен1й предоставляется самимъ ученикамъ. Любимый пред- 
меть сочинен1й для перваго и второго клаессовъ есть истор1я 
Ветхаго завЪ$та, которую они пишутъ два м$сяца посл того, 
какъ ее имъ разсказалъ учитель. Первый классъ началъ недавно 
писать Новый завЪтъ, но далеко не такъ успфшно, какъ Ветмй, 
даже ореографическихь ошибокъ они д$лали больше, — они 
хуже понимали. Въ первомъ класс мы попробовали сочинен1я 
на заданныя темы. Первыя темы, которыя самымъ естественнымъ 
путемъ пришли намъ въ голову, были описан1я простыхъ пред- 
метовъ, какъ-то: хлфба, избы, дерева и т. д.; но, къ крайнему 
удивленю нашему, требован1я эти доводили учениковъ почти 
до слезъ, и, несмотря на помощь учителя, подразд$лявшаго 
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описан!е хлЪба на описан!е о его произрастан!и, о его производ- 
ств$, объ употреблен1и, они р8ёшительно отказывались писать 
на темы такого рода, и ежели писали, то дБлали непонятныя, 
безобразнёйпия ошибки въ ореографи, въ язык и смыслф. 
Мы попробовали задать описан1е какихъ-нибудь событЙ, и всЪ 
обрадовались, какъ будто имъ сдБлали подарокъ. Столь люби- 
мое въ школахь описан!е такъ называемыхъ простыхъ предме- 
товъ: свиньи, горшка, стола, оказалось безъ сравнен1я труд- 
н$е, чЁмъ цфлые, изъ воспоминаний взятые, разсказы. Одна и та 
же ошибка повторилась при этомъ, какъ и во вефхь другихъ 
предметахъ преподаван1я: учителю кажется легкимъ самое про- 
стое и общее, а для ученика только сложное и живое кажется 
легкимъ. Вс учебники естественныхъ наукъ начинаются съ 
общихъ законовъ, учебники языка — съ опредБлен1й, истори— 
съ раздЗлен1 на пероды, даже геометр1я — съ опред$лен1я 
понят1я пространства и математической точки. Почти всяюй 
учитель, руководясь т5мъ же путемъ мышления, первымъ сочи- 
нен1емъ задаетъ опред$лен!е стола или лавки и не хочеть убЪ- 
диться, что для того, чтобъ опред$лить столъ или лавку, нужно 
стоять на высокой степени философско-д1алектическаго разви- 
т1я, и что тоть же ученикъ, который плачегъ надъ сочинен1емъ 
о лавкЗ, прекрасно опишетъ чувство любви или злобы, встр$чи 
Тосифа съ братьями или драки съ товарищемъ. Предметами со- 
чинен1Й выбирались сами собою описан1я событ, отношен1я 
кь лицамъ и передача слышанныхъ разсказовъ. 

Писать сочинен1я составляетъь ихъ любимое занят1е. Какъ 
только вн школы старшимъ ученикамъ попадается бумага 
и карандашъ, они пишутъь не Милос., Милостивый, а пишутъ 
изъ головы сказку своего сочинен1я. Въ первое время меня сму- 
щала нескладность, непропорц1ональность постройки сочине- 
НШ; я внушалъ то, что мнЪ казалось нужно, но они понимали 
меня навыворотъ, и д$ло шло худо: они все какъ будто не при- 
знавали другой потребности, какъ той, чтобы не было ошибокъ. 
Теперь же пришло само собой время, и часто слышится неудо- 
вольств1я, когда сочинен1е растянуто или встр$чаются частыя 
повторен1я, скачки отъ одного предмета къ другому. Въ чемъ 
состоять ихь требован1я — трудно опред$лить, но требован1я 
эти законны. «Нескладно!» кричатъ нзкоторые, слушая сочине- 
н1е товарища; нзкоторые не хотятъ читать своего посл$ того, 
какъ прочтенное сочинен1е товарища хорошо; нзкоторые выры- 
ваютъ тетрадку изъ рукъ учителя, недовольные, что не такъ 
выходить, какъ они хот$ли, и читаютъ сами. Личные характеры 
начинають выражаться такъ рЪзко, что мы д$лали опыть заста- 
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влять ихъ угадывать, чье мы читали сочинен1е, и въ первомъ 
класс угадываютъ безъ ошибки. 

По недостатку м$ста, мы откладываемъ описан1е препода- 
ван1я языка и другихъ предметовъ и выписки изъ дневниковъ 
учителей; здсь же приводимъ образцы сочинен!Й двухъ учени- 
ковъ 1-го класса безъ изм$нен1Й ореографи и знаковъ препина- 
н1я, разставленныхъь ими самими. 

Сочинене Б. (самаго плохого ученика, но оригинальнаго и 
бойкаго мальчика) о ТулВ и объ ученьи. Сочинен1е объ ученьи 
имфло большой усп$хъ между ребятами. Б. 11 лБть, онъ учится 
3-ю зиму въ Ленополянской школ, но учился прежде. 

«О ТулЗ». 

«На другое Воскресенье я опять позхалъ въ Тулу. Когда 
пр!Зхали, то Владимръ Александровичъ намъ говоритъ съ Вась- 
кой Ждановымъ ступайте въ Воскресную школу. Мы пошли, 
шли, шли, насилушка нашли, приходимъ и видимъ, что вс учи- 
теля сБдять. И тамъ я видЪлъ учителя тоть который училъ насъ 
батаники. Туть я говорю здравствуйте господа! они говорять 
здрастуй. Потомъ я взошелъ въ классъ, сталъ возл$ стола и такъ 
мн% стало скучно, я взялъ и пошелъ по Тулф. Ходилъ, ходилъ 
и вижу что одна баба торгуетъ калачами. Я сталь доставать изъ 
кармана деньги, когда вынулъ и сталь покупать калачи, купилъь 
и пошелъ. А еще я вид$лъ на башн® ходитъ челов къ и смотрить 
не горитъ ли гдё. Я объ Тул$Б кончильъь». 

«Сочиненье о томъ какъ я учился». 

«Когда мн было восемь лЪть, то меня отдали на Грумы 
къ скотницы. Тамъ я учился хорошо. А потомъ пришла скука 
на меня, я сталъ плакать. А бабка возьметъ палку и ну меня 
бить. А я еще больше кричу. И черезъь нёсколько дней я по- 
Ъхаль домой и все разсказалъ. И меня оттуда взяли и отдали 
къ дунькиной матери. Я тамъ учился хорошо и меня тамъ ни- 
когда не били, и я тамъ выучилъ всю азбуку. Потомъ меня отдали 
къ Фоки Демидовичу. Онъ меня очень больно билъ. Однажды 
я оть него убижалъ, а онъ меня вилЪлъ поимать. Когда меня 
поимали и повели къ нему. Онъ меня взялъ, разложилъ на ска- 
мейк$ и взялъ въ руки пукъ розокъ и началъ меня бить. А я кричу 
на всю глотку, и когда онъ меня высикъ и заставилъ читать. 
А самъ слушаетъ и говорить: ахъ? ты сукинъ сынъ ишъ какъ 
скверно читаетъ| ишъ какой свинья». 

Вотъ два образца сочинен!й Федьки: одно — на заданную 
тему о хлЪбЪ, какъ онъ растетъ; другое, выбранное имъ 
самимъ, о поздкБ въ Тулу. (Федька учится 3-ю зиму. Ему 
10 лЪть.) 


соо 


— 211 — 


«О хлБбЪ». 

«ХлЪбъ растетъ изъ земли. Съ начала онъ зеленый бываеть 
хлфбъ. А когда она подрастетъ, то изъ ней выростутъ колосья 
и ихь жнуть бабы. Еще бываетъ хл$бъ какъ трава, то скотина 
его Встъ очень хорошо». 

Этимъ все кончилось. Онъ чувствовалъ, что нехорошо, и 
былъ огорченъ. О Тул8 же написалъь слфдующее, безъ по- 
правокъ: 

«О Тул%»›. «Когда я еще быль малъ мн$ было годовъ пять; 
то я слышалъ народъ ходилъ въ какую-то Тулу и я самъ не зналъ, 
что за такая Тула. Вотъ я спросилъ батю. Бать! въ какую это Тулу 
вы Фздиете, ай она хороша? Батя говоритъ: хороша. Воть я 
говорю, Бать! возьми меня съ собой, я посмотрю Тулу. Батя 
говорить ну что жъ, пусть придетъ воскресенье я тебя возьму. 
Я обрадовался сталъ по лавк$ бфгать и прыгать. Посл этихъь 
дней пришло воскресенье. Я только всталъ по утру а батя уже 
запрягаетъ лошадей на двор$, я скорфе сталъ обуваться и од$- 
ваться. Только я од$лся и вышелъ на дворъ, а батя ужъ запрегъ 
лошадей. Я сБлъ въ сани и по$халъ. Бхали, Ъхали, проЪхали 
четырнадцать верстъ. Я увидалъ высокую церковь и закричалъ: 
батюшка! вонъ какая церковь высокая. Батюшка говорить: 
есть церковь ниже да красивей, я сталъ его просить, батюшка 
пойдемъ туда, я помолюсь Богу. Батюшка пошелъ. Когда мы при- 
шли, то вдругь ударили въ колоколъ, я испугался и спросилъ 
батюшку, что это такое, или играютъ въ бубны. Батюшка гово- 
ритъ: нфтъ это начинаеть обЪдня. Потомъ мы пошли въ церковь 
молиться Богу. Когда мы помолились, то мы пошли на торгъ. 
Воть я иду, иду а самъ спотыкаюсь, все смотрю по сторонамъ. 
Вотъ мы пришли на базаръ, я увидалъ продаютъ калачи и хотЪлъ 
взять безъ денегъ. А мнз батюшка говорить, не бери, а то шапку 
снимутъ. Я говорю за что снимутъ, а батюшка говоритъ, не бери 
безъ денегь, я говорю ну дай мнЪ гривну, я куплю себё кала- 
чика. Батя мн далъ, я купилъ три калача и съ$лъ и говорю: 
батюшка, каве калачи хороше. Когда мы закупили все, мы по- 
шли къ лошадямъ и напоили ихъ, дали имъ сфна, когда они 
по$ли, мы запрягли лошадей и по$хали домой, я взошель въ 
избу и раздБлея и началъ разсказывать вс$мъ, какъ я быль въ 
ТулЪ, и какь мы съ батюшкой были въ церкви, молились Богу. 
Потомъ я заснулъ и вижу во сн будто батюшка Здить опять въ 
Тулу. Тотчасъ я проснулся, и вижу ве спятъ, я взялъ и заснулъ». 


14* 
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П. 
Яенополянекая школа. 


За ноябрь и декабрь м5сяцы. 


Священная истор!я, русская исторйя, география. 


Священная исторля. Съ самаго основан1я школы и даже въ 
настоящее время занят1я по предмету священной и русской 
истори идутъ такимъ образомъ: дфти собираются около учителя, 
и учитель, руководствуясь только Библей, а для русской исто- 
рш — «Норманскимъ перюдомъ» Погодина, и сборникомъ Водо- 
возова, разсказываетъ, потомъ спрашиваетъ, и вс начинаютъ 
говорить вдругъ. Когда слишкомъ много голосовъ вм$стз, учитель 
останавливаетъ, заставляя говорить одного; какъ только одинъ 
заминается, онъ снова вызываетъ другихъ. Когда учитель за- 
м$чаетъ, что нфкоторые ничего не поняли, онъ заставляетъ по- 
вторить одного изъ лучшихъ для непонявшихъ. Это не было вы- 
думано, а сд$лалось само собою и повторяется при 5 и при 30 
ученикахъ всегда одинаково усп$шно, ежели учитель слБдить 
за вс$ми, не позволяетъ кричать, повторяя уже сказанныя слова, 
не позволяетъ разгораться крику до неистовства, а регулируеть 
этотъ потокь веселой оживленности и соревнован1я настолько, 
насколько ему нужно. 

Л$томъ, во время частыхъ посзщенйй и перем$ны учителей, 
порядокъ этотъь изм$нился, и преподаван1е истор1и пошло гораздо 
хуже. Общий крикъ былъ непонятенъ для новаго учителя; ему 
казалось, что разсказывающие въ крик$ не разскажуть одни; 
ему казалось, что кричатъ только для крика, главное же — было 
жарко и т5ено въ толп л$зущихь ему на спину и къ самому 
рту учениковъ. (Чтобы лучше понимать, дфтямъ необходимо 
быть близко къ тому человЪку, который говоритъ, видЪть вся- 
кую перем$ну выражен!я его лица, всякое его движен1е. Я не 
разъ замфчаль, что лучше всего помнятся всегда т8 мЪста, гдЪ 
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разсказывающему удалось сдзлать взрный жесть или вЗрную 
интонацю.) 

Новый учитель ввелъ сид н!е на лавкахъ и отвфчан!е пооди- 
ночк$. Вызываемый молчалъ, мучился стыдомъ, а учитель, глядя 
ВЪ сторону, съ милым видомъ покорности своей судьбВ или крот- 
кой улыбкой говорилъ: «ну... а потомъ; хорошо, очень хорошо» 
и т. д. — столь изв$стный вс$мъ намъ учительский пр1емъ. 

Мало того, я опытомъ убфдился въ томъ, что нёть ничего 
вреднфе для развит1я ребенка такого рода одиночнаго спраши- 
ван1я и вытекающаго изъ него начальническаго отношен1я учи- 
теля къ ученику, и для меня нЪть ничего возмутительн$е такого 
зр$лища. Большой челов къ мучитъ маленькаго, не имя на то 
никакого права. Учитель знаетъ, что ученикъ мучится красн$я 
и потбя, стоя передъ нимъ; ему самому скучно и тяжело, но у 
него есть правило, по которому нужно пртучать ученика говорить 
одного. 

А для чего пртучать говорить одного? — этого никто не зна- 
етъ. Нешто для того, чтобы заставить прочесть басенку при его 
нли ея превосходительств . МнЪ скажуть, можетъ быть, что 
безъ этого нельзя опред$лить степени его знан1я. А я отв$чу, 
что дВйствительно нельзя постороннему лицу опредЪлить въ 
часъ времени знан1я ученика, учитель же безъ отв$чан1я ученика 
и экзамена всегда чувствуетъ мЪру этихъ знан!й. Мн кажется, 
что пр1емъ этотъ одиночнаго спрашиван1я есть остатокъ ста- 
раго суев$ рая. Въ старину учитель, заставлявпий все учить на- 
изусть, не могь иначе опред$лить знан1я своего ученика, какъ 
приказавъ ему повторить все отъ слова до слова. Потомъ на- 
шли, что повторен1е наизусть словъ не есть знан!е, и стали за- 
ставлять учениковъ повторять своими словами; но пр1емъ вызы- 
ван1я поодиночк$ и требован1я отв$чать тогда, когда захочется 
учителю, не изм$нили. Было совершенно упущено изъ вида то, 
что можно потребовать отъ знающаго наизусть повторен1я извЗст- 
ныхъ словъ псалтири, басни во всякое время и при всякихъ усло- 
вяхъ, но что для того, чтобы быть въ состоян1и уловить содер- 
жан1е р$чи и передать ее своеобразно, ученикъ долженъ нахо- 
диться въ извфстномъ удобномъ для того настроеви. 

Не только въ низшихъ школахь и гимназ1яхъ, но и въ универ- 
ситетахъ я не понимаю экзаменовъ по вопросамъ иначе, какъ 
при заучиван1и наизусть, слово въ слово или предложен1е въ 
предложеше. Въ мое время (я вышелъ изъ университета въ 45 
году) я предъ экзаменами выучивалъь наизусть не слово въ слово, 
но предложене въ предложен1е и получалъ по 5 только у т$хъ 
профессоровъ, тетрадки которыхъ выучилъ наизусть. 
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Посфтители, такъ много вредивппе преподаванйю въ Ясно- 
полянской школ, принесли, съ одной стороны, мнф большую 
пользу. Они окончательно уб$дили меня, что отв$чан1е уроковъ 
и экзамены есть остатокъ суев$рля средневковой школы и при 
настоящемъ порядкВ вещей р$5шительно невозможный и только 
вредный. Часто, увлекаясь ребяческимъ самолюб1емъ, я хотёлъь 
уважаемому мною пос$тителю въ часъ времени показать зна- 
н1я учениковъ, и выходило или то, что поститель убЪждался 
въ томъ, что ученики знаютъ то, чего они не знали (я удивлялъ 
его какимъ-нибудь фокусомъ), или то, что посетитель полагалъ, 
что они не знають того, что они очень хорошо знали. И такая 
путаница недоразумнаЙ происходила въ это время между мной 
и пос$тителемъ — умнымъ, талантливымъ и спещалистомъ дЪла 
и при совершенной свобод отношен1й. Что же должно происхо- 
дить при ревиз1и директоровъ и т. п., не говоря уже о томъ раз- 
стройств$ въ ход ученья и сбивчивости понят1й, производимой 
такими экзаменами въ ученикахъ? 

Въ настоящее время я убфдился въ слБдующемъ: резюмиро- 
вать всЪ знан1я ученика для учителя, какъ и для посторонняго, 
невозможно, точно такъ же, какъ невозможно резюмировать 
мои, ваши знан1я изъ какой бы то ни было науки. Ежели бы 
сорокал$тняго образованнаго челов$ка повели на экзаменъ ге- 
ографи, было бы точно такъ же глупо и странно, какъ и когда 
ведуть на такой экзаменъ 10-л$тняго человЪка. Какъ тоть, такъ 
и другой должны отвфчать не иначе, какъ наизусть, а въ часъ 
времени дЪйствительныхъ ихъ знан! узнать нельзя. Чтобъ 
узнать знан1я того и другого, надобно пожить съ ними м$сяцы. 

Тамъ, гдз введены экзамены (подъ экзаменомъ я разумБю 
всякое требован1е отв$чан1я на вопросъ), является только но- 
вый безполезный предметъ, требующий особеннаго труда, особен- 
ныхъ способностей, и предметь этоть называется приготювленл- 
емъ къ экзаменам или урокамъ. Ученикъ гимназ!и учится истори, 
математикз и еще главное — искусству отвтъъчамя на экзаме- 
мать. Я не считаю этого искусства полезнымъ предметомъ пре- 
подаван!я. Я, учитель, оцфняю степень знан!я своихъ учениковъ 
такъ же в$рно, какъ оц$няю степень своихъ собственныхъ зна- 
н1й, хотя бы ни ученикъ, ни я не докладывали мнЪ уроковъ, а 
ежели посторонн!й хочеть оцфнять эту степень знанйя, то пу- 
скай онъ поживетъ съ нами, изучитъ результаты и приложен!я 
къ жизни нашихъ знан. Другого средства нЪтъ, и всЪ попытки 
экзаменовъ суть только обманъ, ложь и препятств!е преподава- 
ню. Въ дЪлЪ преподаван1я одинъ самостоятельный судья — учи- 
тель. а контролировать его могуть только сами ученики. 
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При преподавании истори ученики отв®чали всВ вм%етвВ 
не для того, чтобъ повЗрять ихъ зная, но потому, что въ нихъ 
есть потребность словомъ закрфплять полученныя впечатл ня. 
Л$томъ ни новый учитель, ни я этого не поняли; мы видБли въ 
этомъ только повЪ$рку ихъ знан!Й и потому нашли удобн$е повз- 
рять поодиночкВ. Я не обдумалъ тогда еще, отчего было скучно 
и нехорошо, но вЗра моя въ правило свободы учениковъ спасла 
меня. Большинство стало скучать, человВка три самыхь см$- 
лыхь постоянно одни отвЗчали, челов$ка три самыхъ робкихъ 
постоянно молчали, плакали и получали нули. Въ продолже- 
н!е л$та я неглижировалъ классами священной истории, и Учи-. 
тель, любитель порядка, имЁлъ полный просторъ разсаживать 
по лавкамъ, мучить поодиночкВ и негодовать на закоснълость 
дЪтей. Я н$еколько разъ совЪЗтовалъ въ классз исторли спустить 
дфтей съ лавокъ, но мой сов$ть принимался учителемъ за ми- 
лую и простительную оригинальность (какъ, я впередъ знаю, 
совЪть этоть будеть принятъ и большинствомъ читателей), и до 
тБхъ поръ, пока не поступилъ старый учитель, порядокъ преж- 
н1й весе держался, и только въ дневник учителя являлись от- 
мЁтки въ родв слёдующихъ: ‹отъ Савина не могу добиться ни 
одного слова; Гришинъ ничего не разсказалъ; упорство Цетьки 
меня удивляетъ: не сказалъ ни одного слова; Савинъ еще хуже, 
чЬмъ прежде» и т. п. 

Савинъ — это румяный, пухлый, съ масляными глазами 
и длинными р$сницами, сынъ дворника или купца, въ дубленомъ 
тулупчик$, въ сапожкахъ по ногамъ, а не отцовскихъ, въ алексан- 
дрской рубашкз и порткахъ. Симпатическая и красивая лич- 
ность этого мальчика поразила меня въ особенности тёмъ, что 
въ классВ ариеметики онъ былъ первый по сил соображен1я 
и веселому оживлен!ю. Читаетъь и пишеть онъ тоже не дурно. 
Но какъ только спросятъь его, онъ подожметъ на бокъ свою хоро- 
шенькую кудрявую головку, слезы выступаютъь на болышя 
рЪсницы, и онъ какъ будто спрятаться хочетъ оть всЪхЪ и, видно, 
страдаетъ невыносимо. Заставишь его выучить, онъ разскажетъ, 
но самъ складывать р$чь онъ не можетъ или не см$етъ. Нагнан- 
ный ли страхъ прежнимъ учителемъ (онъ уже учился прежде у 
лица духовнаго зван1я), недовЪр!е ли къ самому себЪ, самолю- 
б1е ли, неловкость ли положен1я между мальчиками ниже его, 
по его мн$ЪЕ!ю, аристократизмъ или досада, что въ этомъ од- 
номъ онъ сзади другихъ, что онъ уже разъ показалъ себя въ 
дурномъ свт учителю, оскорблена ли эта маленькая душа 
какимъ-нибудь неловкимъ словомъ, вырвавшимся у учителя, 
или все это вмЗет& — Богь его знаетъ, но эта стыдливость, ежели 
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сама по себВ и нехорошая черта, то нав$рно нераздВльно свя- 
зана со вс8мъ лучшимъ въ дЪтской душ его. Выбить это все 
палкой физической или моральной можно, но опасно, чтобы 
не выбить вм5етё и драгоц$нныхь качествъ, безъ которыхъ 
плохо придется учителю вести его дальше. 

Новый учитель послушалъ моего сов$та, спустилъ учени- 

ковъ съ лавокъ, позволилъ лфзть, куда они хотять, даже себ 
на спину, и въ тотъ же урокъ вс$ стали разсказывать несравненно 
лучше, и въ дневникВ учителя значилось, что даже «закосн$- 
лый Савинъ сказалъ нЪфеоколько словъ». 
. Есть въ школ что-то неопред$ленное, почти неподчиня- 
ющееся руководству учителя, что-то совершенно неизвЪстное 
въ наук педагогики и вмЪстВ съ тфмъ составляющее сущность 
усп8шности учен1я, — это духъ школы. Этотъ духь подчиненъ 
извЪстнымъ законамъ и отрицательному влян1ю учителя, т.-е. 
что учитель долженъ избфгать н$которыхъ вещей для того, 
чтобы не уничтожить этотъ духъ... Духъ школы, напримЪръ, 
находится всегда въ обратномъ отношени къ принужденю и 
порядку школы, въ обратномъ отношени къ вмБшательству 
учителя въ образъ мышлен1я учениковъ, въ прямомъ отношен 
къ числу учениковъ, въ обратномъ отношен1и къ продолжитель- 
ности урока ит. п. Этотъ духъ школы есть что-то быстро сообща- 
ющееся отъ одного ученика другому, сообщающееся даже учи- 
телю, выражающееся, очевидно, въ звукахъ голоса, въ глазахъ, 
въ движен1яхъ, въ напряженности соревнован1я, — что-то весьма 
осязательное, необходимое и драгоц$ннЕЙйшее и потому должен- 
ствующее быть цфлью всякаго учителя. Какъ слюна во рту не- 
обходима для пищеварен1я, но непр1ятна и излишня безъ пищи, 
такъ и этотъ духъ напряженнаго оживлен1я, скучный и непр1ят- 
ный вн$ класса, есть необходимое услов1е принят!я умственной 
пищи. Настроен1е это выдумывать и искусственно приготавливать 
нельзя, да и не нужно, ибо оно всегда само собой является. 

Въ начал школы я дБлалъ ошибки. Какъ скоро мальчикъ 
начиналъ плохо и неохотно понимать, находило на него столь 
обыкновенное школьное состоян1е тупика, я говорилъ: «по- 
прыгай, попрыгай». Мальчикъ начиналъ прыгать, друпе и онъ 
самъ смФялись, и Посл$ прыганья ученикъ былъ другой, но, по- 
вторивъ несколько разъ это прыганье, оказалось, что какъ ска- 
жешь «попрыгай», на ученика находить еще большая тоска, 
онъ начинаетъ плакать. Онъ видитъ, что душевное состоян1е 
его не то, какое должно бы было быть и нужно, а управлять 
своей душой онъ не можетъ и никому опъ не хочетъ позволить. 
Ребенокъ и человфкъ воспринимаетъ только въ раздраженномъ 
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состояни, поэтому смотр$ть на веселый духъ школы, какъ на 
врага, какъ на помЪху, есть грубЪйшая ошибка, которую мы 
слишкомъ часто дЁлаемъ. 

Но когда оживлен1е это въ большомъ класс такъ сильно, 
что м5$фшаеть учителю руководить классомъ, какъ же тогда, 
кажется, не прикрикнуть на дЪтей и не подавить этого духа? 
Ежели же оживлен1е это иметь предметомъ урокъ, то лучше 
н желать нечего. Если же оживлен1е это перешло на другой 
предметъ, то виноватъ былъ учитель, не руководивцЙ этимъ ожи- 
влен1емъ. Задача учителя, которую почти каждый исполня- 
етъ безсознательно, состоитъ въ томъ, чтобы постоянно давать 
пищу этому оживлен1ю и постепенно отпускать поводья ему. 
Вы спрашиваете одного, — другому хочется разсказать: онъ зна- 
етъ, онъ, перегнувшись къ вамъ, смотритъ на васъ во вс глаза, 
насилу можетъ удержать свои слова, жадно слБдитъ за разсказ- 
чикомъ и не пропустить ему ни одной ошибки; спросимъ его, 
и онъ разскажетъ страстно, и то, что онъ разскажетъ, навсегда 
вр5жется въ его памяти. Но продержите его въ такомъ напряже- 
ни, не позволяя ему разсказывать полчаса, онъ станетъ зани- 
маться щипаньемъ сос$да. 

Другой прим$ръ: выйдите изъ класса у$зднаго училища 
или н$фмецкой школы, гдВ было тихо, приказавъ продолжать 
занят1я, и черезъ полчаса послушайте у двери: классъ оживленъ, 
но предметъ оживлен1я другой, такъ называемыя шалости. Въ 
нашихъ классахъ мы часто дфлали этотъ опыть. Выйдя въ сре- 
дин класса, когда уже много накричались, вы подойдете къ 
двери и услышите, что мальчики продолжаютъ разсказывалть, 
поправляя, пов$ряя другь друга, и часто вм$сто того, чтобы 
безъ васъ начать шалить, безъ васъ вовсе затихаютъ. 

Какъ при порядкБ разсаживан1я по скамьямъ и одиночнаго 
спрашиванья, такъ и при этомъ порядк$ есть свои пр1емы — не 
трудные, но которые надо знать и безъ которыхъ первый опытъ 
можетъ быть неудаченъ. Надо слФдить за тЪмъ, чтобы не было 
крикуповъ, повторяющихь послфдн1я сказанныя слова только 
для шума. Надобно, чтобъ эта прелесть шума не была главною 
ихъ цБлЬЮю и задачей. Надобно повфрять нфкоторыхъ, могутъ ли 
они одни все разсказать и усвоили ли себБ смыслъ. Ежели 
учениковъ слишкомъ много, то раздЪлять на нфсколько отд$ле- 
н1Й и заставлять разсказывать по отд$лен1ямъ другь друту. 

Не надобно бояться того, что вновь пришедпий ученикъ 
иногда мфсяцъ не откроетъ рта. Надобно только сл$дить за нимъ, 
занять ли онъ разсказомъ или чфмъ другимъ. Обыкновенно 
вновь пришедпий ученикъ сначала схватываеть только веще- 


Соове 


— 218 — 


ственную сторону дла и весь погружается въ наблюден!е надъ 
тзмъ, какь сидять, лежать, какь шевелятся губы у учителя, 
какъ вдругь вс} закричатъ, и если онъ тим, то онъ аккуратно 
садится такъ, какъ друпе, и если см5лый, то такъ же, какъ 
друге, начинаеть кричать, ничего не запомнивъ и только повто- 
ряя слова сос$да. Его останавливаютъ учитель и товарищи, 
и онъ понимаетъ, что требуется что-то другое. Пройдетъ нЪсколько 
времени, онъ самъ кое-что начинаетъь разсказывать. Какъ въ 
немъ распустится цвЪтокъ пониман1я и когда — узнать трудно. 

Недавно мн удалось подмЗтить такое расцвЪтан1е пони- 
ман1я у одной забитой дёвочки, съ м5сяцъ молчавшей. Разсказы- 
валъ г-нъ У., а я быль постороннимъ зрителемъ и наблюдалъ. 
Когда вс принялись разсказывать, я замБтилъ, что Мареутка 
сл$зла съ лавки съ ТЁмъ жестомъ, съ которымъ разсказчики 
перем$няють положен!е слушающаго на положен1е разсказы- 
вающаго, и подошла поближе. Когда всЪ закричали, я оглянулся 
на нее, она чуть замтно шевелила губами, и глаза ея были полны 
мысли и оживлен1я. Встр$тившись со мной взглядомъ, она поту- 
пилась. Черезъ минуту я снова оглянулся, она опять шептала 
что-то про себя. Я попросилъ ее разсказать, она совсЁмъ расте- 
рялась. Черезъ два дня она прекрасно разсказывала цфлую 
истор!ю. 

Въ нашей школ лучшая повфрка того, что ученики запоми- 
наютъ при такихь разсказахъ, — разсказы, записанные ими 
самими, изъ головы и съ поправкою только ореографическихъ 
ошибокъ. 

Выписка изъ тетради 10-лфтняго М.: «Богь велфль Аврааму 
принесть своего сына Исаака на жертву. Авраамъ взялъ двухъ 
своихъ слугь. Исаакь несъ дрова и огонь, Авраамъ несъ ножъ. 
Когда они пришли къ гор$ Оръ, тамъ Авраамъ поставилъ слуть, 
а самъ пошелъ съ Исаакомъ на гору. Исаакъ говоритъ: «батюшка! 
у насъ все есть, гдБ же жертва?» Авраамъ говоритъ: «мн Богь 
тебя велЗлъ принесть». Воть Авраамъ разжегь костеръ и по- 
ложилъ своего сына. Исаакъ говоритъ: «батюшка, свяжи меня, 
& то я встрепыхнусь и тебя убью». Авраамъ взялъ его и связалъ. 
Только размахнулся, а ангелъ елетфлъ съ небесъ и удержалъ 
его руку и говорить: «Авраамъ, не воскладывай на своего сына- 
отрока руку. Богь видитъ твою вру». Потомъ ангелъ говорить 
ему: «ступай въ кустъ, тамъ запутался баранъ, принеси его вм$- 
сто сына», —и Авраамъ принесъ Богу жертву. Потомъ Аврааму 
пришло время женить своего сына. У нихь быль работникъ 
Ел1езеръ. Авраамъ призвалъ работника и говоритъ: «поклянись 
мн$, что ты не возьмешь въ нашемъ город невЪсту, а туда пой- 
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дешь, куда я тебя пошлю». Авраамъ послалъ его въ землю Ме- 
сопотам1ю къ Нахору. Ел!езеръ взялъ верблюдовъ и пофхалъ. 
Когда пр1Ъхалъ къ колодцу, то сталъ говорить: «Господи! дай 
мн такую невЪсту, какая прежде придетъ, напоитъ меня и вер- 
блюдовъ моихъ напоитъ, та моего господина Исаака нев$ста». 
Только Ел1езеръ усп$лъ эти слова проговорить, идетъ дфвица. 
Елезеръ сталъ просить у нея пить. Она дала ему пить и гово- 
рить: «небось, твои верблюды хотятъ пить». Елезеръ говорить: 
«пожалуй, напой». Она напоила и верблюдовъ, тогда Елезеръ 
далъ ей ожерелье и говоритъ: «нельзя ли мн$ у васъ переноче- 
вать?» Она говоритъ: «можно». Когда они пришли въ домъ, ея род- 
ные ужинаютъ, и стали сажать Ел!езера ужинать. Ел!езеръ 
говорить: «я до сихь поръ не буду Фсть, пока слово скажу>. 
Елезеръ имъ сказалъ. Они говорятъ: «мы согласны, —какъ она?» 
Спросили у ней, — она согласна. Потомъ отець съ матерью 
благословили Ревекку, Ел!1езеръ сБлъ съ ней и по$хали, а Исаакъ 
ходилъ по полю. Ревекка увидала Исаака и закрылась полотен- 
цемъ. Исаакъ подошелъ къ ней, взялъ ее за руку и повелъ къ себ 
въ домъ, они и перевЁнчались». 

Изъ тетради мальчика И. Ф. объ ТШаковЪ: «Ревекка была 
девятнадцать лЗтъ неплодна, посл$ родила двухъ близнецовъ— 
Исава и Шфакова. Исавъ занимался зв$роловствомъ, а Шаковъ 
помогалъ матери. Одинъ разъ Исавъ пошелъ звЪрей бить и ни- 
чего не убилъ и пришелъ сердитый; а Таковъ хлебаетъ чечевич- 
ную похлебку. Исавъ пришелъ и говоритъ: «дай мн этой по- 
хлебки>. Таковъ говорить: «отдай мнз свое первенство». Исавъ 
говорить: «возьми». — «Поклянись! Исавъ поклялся. Потомъ 
Таковъ даль Исаву похлебки. Когда Исаакъ осл$пъ, то говоритъ: 
«Исавъ! поди убей мн какую-нибудь дичинку». Исавъ пошелъ. 
Ревекка услыхала это, говоритъ Такову: «поди убей двухъ коз- 
лятъ>. Шаковъ пошелъ и убилъ двухъ козлять и принесъ матери. 
Она изжарила и обернула Такова кожею, а пищу 1аковъ понесъ 
своему отцу и говоритъ: «я теб любимое кушанье принесъ». 
Исаакъ говоритъ: «подойли ко мн$ поближе». Шаковъ подошелъ. 
Исаакъ сталъ щупать за тЪло и говоритъ: «голосъ Такова, а т$ло 
Исава». Потомъ благословилъ Такова. Гаковъ только выходить 
изъ дверей, а Исавъ въ дверь и говоритъ: «на, батюшка, тебЪ 
любимое кушанье». Исазкъ говорить: «у меня былъ Исавъ».— 
«Н$Ътъ, батюшка, это тебя Таковъ обманулъ», и пошелъ самъ 
изъ дверей, заплакалъ и говорить: «дай батюшка умретъ, я тебв 
тогда отплачу». Ревекка говоритъ Такову: «поди попроси у отца 
благословен1я и ступай къ дядВ Лавану». Исаакъ благословилъ 
Чакова, и онъ пошелъ къ дядЪ Лавану. Туть Такова пристигла 
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ночь. Онъ сталь въ пол ночевать, нашелъ камень, положилъ 
подъ голову и заснулъ. Вдругъ видитъ во сн$, будто отъ земли 
до неба стоитъ лестница, по ней внизъ и вверхъ ходятъ ангелы, 
а сверху Самъ Господь стоитъ и говорить: «Шаковъ, землю, на ко- 
торой ты лежишь, я тебВ отдаю и твоему потомству». Таковъ 
всталъ и говоритъ: «какъ тутъ страшно: знать, тутъ БожЙ домъ, 
я оттуда возвращусь и построю церковь здЪсь»; потомъ затеплилъ 
лампаду и пошелъ дальше; видитъ — пастухи стерегутъ скотъ. 
Таковъ сталъ у нихъ спрашивать, гдЪ тутъ дядя Лаванъ живетъ. 
Пастухи говорятъ: «вонъ его дочь гонитъ овецъ поить». [аковъ 
подошелъ къ ней, — она не отвалитъ камня отъ колодца. Шаковъ 
отвалилъ камень и напоилъ овецъ и говоритъ: «ты чья дочь?» 
Она отвЪЗчаетъ: «Лавана». — «Я тебз двоюродный братъ». Они 
поцзловались и пошли домой. Дядя Лаванъ принялъ его и го- 
воритъ: «аковъ, живи у меня, я тебЪ буду плату давать». Шаковъ 
говоритъ: «я не буду жить за плату, а отдай за меня младшую 
дочь Рахиль». Лаванъ говоритъ: «проживи у меня семь лЪтъ, 
тогда я отдамъ за тебя дочь Рахиль». Таковъ прожилъ семь лЪтъ, 
и дядя Лаванъ отдалъ Такову вмЪсто Рахили Лю. Шаковъ и го- 
воритъ: «дядя Лаванъ, на что ты меня обманулъ?» Лаванъ го- 
воритъ: «проживи у меня еще семь лЪтъ, тогда я отдамъ за тебя 
младшую дочь Рахиль, а то у насъ нЪфтъ права отдавать млад- 
шую дочь прежде». Таковъ прожилъ у дяди еще семь лЪтъ, тогда 
ужь Лаванъ отдалъ ему Рахиль». 

Изъ тетради 8-лЪтняго мальчика Т. Ф. объ ТосифЪ: «У Такова 
было двфнадцать сыновей. Онъ больше вс$хь любилъ Тосифа 
и сшилъ ему разноцвЕтное платье. Тутъ Тосифъ видфлъ два 
сна и разсказываетъ братьямъ своимъ: «будто мы жали въ пол 
рожь и нажали дв$надцать сноповъ. Мой снопъ прямо стоитъ 
и одиннадцать сноповъ моему снопу поклоняются». А братья 
говорятъ: «неужели мы тебф будемъ поклоняться?» А другой 
сонъ вид лъ: «будто на неб$ одиннадцать зв$здъ, солнце и м$сяцъ 
моей зв$зд$ поклоняются». А мать съ отцомъ говорятъ: «неужели 
мы теб$ будемъ поклоняться?» Братья пошли вдаль скотину 
стеречь; потомъ отець посылаетъ Тосифа братьямъ пищу несть: 
братья увидЪфли его да и говорятъ: «вонъ нашь сновидецъ идетъ; 
давай его въ бездонный колодезь посадимъ». Рувимъ себЪ и ду- 
маетъ: какъ они куда отлучатся, я его вытащу. А тутъ Бдутъ 
купцы. Рувимъ говоритъ: «продадимъ его купцамъ египетскимъ». 
Тосифа и продали, а купцы продали Пентефр!ю-царедворцу. 
Пентефрй его любилъ и жена его любила. Пентефрай куда-то 
отлучился, а его жена и говоритъ Тосифу: «Ююсифъ! давай моего 
мужа убьемъ и я за тебя замужъ выйду». осифъ говоритъ: «ежели 
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ты въ другой разъ скажешь, я твоему мужу скажу». Она его 33 
платье взяла и закричала. Слуги услыхали и пришли. Потомъ 
Пентефр1й пр!Ъхалъ. Жена ему разсказала, что Тосифъ будто 
хотфлъ его убить, а на ней жениться. Пентефрай вел$лъ его по- 
садить въ острогь. Какъ Тосифъ былъ добрый челов$къ, онъ и 
тамъ заслужилъ, и ему велЪно надъ острогомъ гляд$ть. Однажды 
осифъ шелъ по темниц$ и видитъ, что двое сидятъ пригорюнив- 
шись. ]осифъ подошелъ къ нимъ и говоритъ: «что вы пригорю- 
нившись?> Они и говорятъ: «мы вотъ въ одну ночь вид$ли два 
сна, и некому намъ разгадать». Тосифъ говоритъ: «какой же?» 
Сталъ виночершй разсказывать: «будто я сорвалъ три ягодки, 
нажалъ соку и подавалъ царю». 1осифъ говоритъ: «ты черезъ три 
дня будешь опять на своемъ м$ст$». Потомъ сталь хл$бодаръ 
разсказывать: «будто я несъ дв$надцать въ корзин хл$бовъ 
и птицы разлетаются и клюютъ хлфбъ». Тосифъ сказалъ: «ты чрезъ 
три дня будешь повзшенъ и птицы разлетятся и будутъ твое 
тБло клевать». Такъ и сбылось. Однажды царь Фараонъ вид лъЪ 
въ одну ночь два сна и всЗхь собралъ своихъ мудрецовъ и никто 
ему не разгадалъ. Виночершй вспомнилъ и говоритъ: «у меня 
есть челов$къ на примЁт$». Царь послалъ за нимъ коляску. 
Когда его привезли, царь сталъ разсказывать: «будто я стоялъ на 
берегу р$ки и вышли семь коровъ жирныхъ, а семь худыхъ; 
худыя бросились нз жирныхъ и позли и не стали жирными». 
А другой сонъ вид$лъ: будто росли на одномъ стебл$ семь коло- 
сьевъ полные, а семь пустыхъ; пустые бросились на полныхъ, 
поли и не стали полными». осифъ говоритъ: «это вотъ къ чему — 
семь годовъ будутъ хл$бородныхъ, а семь голодныхъ». Царь 
далъ Шосифу золотую цфпь черезъ плечо и съ правой руки пер- 
стень и вел$лъ строить анбары». 

Все сказанное относится до преподаван1я, какъ священной, 
такъ и русской, естественной истори, географли, отчасти фи- 
зики, химши, зоологи, вообще всхъ предметовъ, исключая 
пЪн1я, математики и рисован1я. О преподаван!и собственно свя- 
щенной истор!и за это время долженъ сказать сл5дующее. 

Во-первыхъ, о томъ, почему выбранъ первоначально Ветхий 
завтъ? Не говоря о томъ, что знан!е священной истори тре- 
бовалось какъ самими учениками, такъ и ихь родителями, изъ 
всЪхъ изустныхъ передачъ, которыя я пробовалъ въ продолже- 
не трехъ л$тъ, ничто такъ не приходилось по понятямъ и складу 
ума мальчиковъ, какъ Библ!я. То же самое повторилось во всВхъ 
другихъ школахъ, которыя мн$ случалось наблюдать вначалф. 
Я пробовалъ Новый завЪтъ, пробовалъ русскую истор1ю и гео- 
граф; пробовалъ, столь любимыя въ наше время, объясненля 
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явлений природы, но все это забывалось и слушалось неохотно. 
Ветх1й же завфтъь запоминался и разсказывался страстно, съ 
восторгомъ и въ классЪ и дома, и запоминался такъ, что черезъ 
два мБсяца посл разсказа дЪти изъ головы писали священную 
истор1ю въ тетрадяхъ съ весьма незначительными пропусками. 

МнЪ кажется, что книга дфтства рода челов ческаго всегда 
будеть лучшею книгой дЪфтетва всякаго челов$ка. Замнить 
эту книгу мнЪ кажется невозможнымъ. Изм$нять, сокращать 
Библ!1ю, какъ это дВлають въ учебникахъ Зонтагь ит. п., мн$ 
кажется вреднымъ. Все, каждое слово въ ней справедливо, 
какъ откровен1е, и справедливо, какъ художество. Прочтите 
по Библ о сотворен1и м!ра и по краткой священной истории, 
и перед$лка Библ въ священной истори вамъ представится 
совершенно непонятною: по священной исторли нельзя иначе, 
какъ заучивать наизусть, по Библ! ребенку представляется 
живая и величественная картина, которой онъ никогда не за- 
будеть. Выпуски въ священной истор совершенно непонятны 
и только нарушаютъ характеръ и красоту священнаго писанйя. 
Зач мъ, напримфръ, во всБхь священныхъ исторяхъ выпу- 
щено, что когда не было ничего, Духъ Бож носился надъ 
бездной, что Богь, сотворивъ, оглядываетъ Свое творенье и ви- 
Дитъ, что оно хорошо, и что тогда становится утро и вечеръ 
дня такого-то? Зачёмъ выпущено то, что Богъ вдунулъ въ 
ноздри душу безсмертную, что, вынувъ у Адама ребро, зало- 
жилъь мЪето мясомъ и т. п.Р Надобно читать Библ!ю неиспор- 
ченнымъ дзтямъ, чтобы понять, до какой степени все это необ- 
ходимо и истинно. Можетъ быть, испорченнымъ барышнямъ 
нельзя давать Библии въ руки, но, читая ее крестьянскимъ 
дзтямъ, я не измфнялъ и не выпускалъ ни одного слова. И 
никто не хихикалъ за спиной другь друга, и вс слушали ее 
съ замиран1емъ сердца и естественнымъ благогов$немъ. Исто- 
рая Лота и его дочерей, истор1я сына Туды возбуждаеть ужасъ, 
а не см5хъ... 

Какъ все понятно и ясно, особенно для ребенка, и вм5ст® 
съ тёмъ какъ строго и серьезно!.. Я не могу себЪ представить, 
какое возможно было бы образоване, если бы не было этой 
книги? А кажется, когда только въ дфтствз узналъ эти раз- 
сказы, отчасти забылъ ихъ впослЁдетв1и,—къ чему они намъ? 
И развЪз не то же самое было бы, если бы и вовсе не знать ихъ? 

Такъ оно кажется до тфхъ поръ, пока, начиная учить, не 
пров$ряешь надъ другими дЪтьми всфхъ элементовъ своего 
собственнаго развит1я. Кажется, можно выучить дфтей писать, 
читать, считать, можно дать имъ понят1е объ истори, геогра- 
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фли и явлен1яхъ природы безъ Библии и прежде Библия, а однако 
нигд это не д$лается — везд$ прежде всего ребенокъ узнаеть 
Библ!ю, разсказы, выдержки изъ нея. Первое отношен1е уча- 
щагося къ учащему основывается на этой книгВ. Такое всеоб- 
щее явлен!е не случайно. Совершенно свободное мое отношене 
кь ученикамъ, при начал Яенополянской школы, помогло 
мн$ разъяснить это явлен!е. 

Ребенокъ или челов$къ, вступающй въ школу (я не дфлаю 
никакого различя между 10 и 30 или 70-лЁтнимъ челов комъ), 
вноситъ за собой свой извЪстный, вынесенный имъ изъ жизни 
и любимый имъ взглядъ на вещи. Для того, чтобы челов$къ 
какого бы то ни было возраста сталъ учиться, надобно, чтобъ 
онъ полюбилъ ученье. Для того, чтобы онъ полюбилъ ученье, 
нужно, чтобъ онъ созналъ ложность, недостаточность своего 
взгляда на вещи и чутьемъ бы предчувствовалъ то новое м!ро- 
созерцан1е, которое ему откроетъ ученье. Ни одинъ человЪкъ 
и ребенокъ не былъ бы въ силахъ учиться, если бы будущность 
его ученья представлялась ему только искусствомъ писать, 
читать или считать; ни одинъ учитель не могъ бы учить, если 
бы онъ не имБлъ въ своей власти м!росозерцан1я выше того, 
которое имфютъ ученики. Для того, чтобъ ученикъ могь отдаться 
весь учителю, нужно открыть ему одну сторону того покрова, 
который скрывалъ оть него всю прелесть того м!ра мысли, 
знан1я и поэзии, въ который должно ввести его ученье. Только 
находясь подъ постояннымъ обаян1емъ этого, впереди его бле- 
стящаго св$та, ученикъ въ состоян1и такъ работать надъ собой, 
какъ мы того оть него требуемъ. 

Какя же средства мы им$емъ для того, чтобы поднять предъ 
учениками этотъ край завЪсы?.. Какъ я говорилъ, я думалъ, 
какъ и многе думаютъ, что, находясь самъ въ томъ м!ръ, въ 
который мн$ надо вести учениковъ, мн$ легко будете это сдф- 
лать, и я училъ грамот$, я объяснялъ явлен1я природы, я раз- 
сказывалъ, какъ въ азбучкахъ, что плоды ученья сладки, но уче- 
ники не вБрили мн и все чуждались. Я попробовалъ читать 
имъ Библю и вполн$ завлад$лъ ими. Край зав$сы былъ под- 
нятъ, и они отдались мн совершенно. Они полюбили и книгу, 
и ученье, и меня. Мн оставалось только руководить ими дальше. 
Посл Ветхаго зав$та я разсказалъ имъ Новый завЪтъ, и они 
все больше и больше любили ученье и меня. Потомъ я разска- 
зывалъ имъ всеобщую, русскую, естественную истор1ю, посл 
Библ!и; они все слушали, всему в$рили, все дальше и дальше 
просились, и дальше и дальше раскрывались предъ ними 
перспективы мысли, знан1я и поэз1и. Можетъ быть, это была 
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случайность. Можетъ быть, начавъ другимъ способомъ, въ дру- 
гой школ достигнуты были т же результаты. Можеть быть, — 
но случайность эта повторялась слишкомъ неизм$нно во всВхь 
школахъь и во вс$хь семьяхъ, и объяснен!е этого явлев1я слиш- 
комъ для меня ясно, чтобъ я согласился признать его случай- 
ностью. Для того, чтобъ открыть ученику новый мръ и безъ 
знан1я заставить его полюбить знаня, н$тъ книги, кром$ 
Библии. Я говорю даже для тБхъ, которые не смотрять на Бн- 
бл1ю, какъ на откровен1е. НЪтъ, по крайней мЪрЪ, я не знаю 
произведен1я, которое бы соединяло въ себ въ столь сжатой 
поэтической формВ всВ тВ стороны человфческой мысли, какя 
соединяетъ въ себ Библя. ВсЪ вопросы изъ явлен!й природы 
объяснены этой книгой, вс первоначальныя отношен1я людей 
между собой, семьи, государства, релийи, въ первый разъ 
сознаются по этой книг$. Обобщенля мыслей, мудрость, въ 
дЗтски простой форм$, въ первый разъ захватываетъ своимъ 
обаян1емъ умъ ученика. Лиризмъ псалмовъ Давида дЪйствуетъ 
не только на умы взрослыхъ учениковъ, но, сверхъ того, каждый 
иИзЗЪ этой книги въ первый разъ узнаетъ всю прелесть эпоса въ 
неподражаемой простотВ и сил. Кто не плакалъ надъ истор1ей 
Тосифа и встрЪчей его съ братьями, кто съ замиран1емъ сердца 
не разсказывалъ истор1ю связаннаго и остриженнаго Самсона, 
который, отмщая врагамъ, самъ гибнетъ, казня враговъ, подъ 
развалинами разрушеннаго дворца, и еще сотни другихъ впе- 
чатлЪн, которыми мы воспитаны, какъ молокомъ матери?.. 
Пускай тв, которые отрицаютъ воспитательное значен1е Библии, 
которые говорятъ, что Библ1я отжила, — пускай они выду- 
маютъ такую книгу, таке разсказы, объясняюще явлен1я при- 
роды или изъ общей истори, или изъ воображен1я, которые 
бы воспринимались такъ же, какъ библейске, и тогда мы согла- 
симся, что Библля отжила. 

Педагог1я служить пов$ркою многихъ и многихь жизнен- 
ныхъ явлен1й, общественныхъ и отвлеченныхъ вопросовъ. 

Матер1ализмъ тогда только будетъ имфть право объявить 
себя побфдителемъ, когда будетъ написана Библ1я матерла- 
лизма и дфтство будетъ воспитываться по этой Библи. Попытка 
Овэна не можетъ служить доказательствомъ такой возможности, 
какъ произрастан1е лимоннаго дерева въ московской теплиц 
не есть доказательство того, что деревья могутъ расти безъ 
открытаго неба и солнца. 

Я повторяю свое, выведенное, можетъ быть, изъ односто- 
ронняго опыта, убЪжден1е. Безъ Библи немыслимо въ нашемъ 
обществ, такь же, какъ не могло быть мыслимо безъ Гомера 
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въ греческомъ обществЪ, развит1е ребенка и челов$ка. Библя 
есть единственная книга для первоначальнаго и дфтекаго чте- 
ця. Бибщя, какъ по форм, такь и по содержан1ю, должна 
служить образцомъ вс$хь дЪтекихь руководствъ и книгь для 
чтен1я. Простонародный переводъ Библши быль бы лучшая 
народная книга. Появлен1е такого перевода въ наше время 
составило бы эпоху въ истори русскаго народа. 

Теперь о способ преподаван1я священной исторш. Вев 
краткия священныя истор!и на русскомъ языкВ я считаю двоя- 
кимь преступлен1емъ — и противъ святыни и противъ поэзии. 
ВсЪ эти перед$лки, имя въ виду облегчать учен!е священной 
истори, затрудняютъ его. Библ!я читается, какъ удовольств!е, 
дома, облокотившись головой на руку; исторайки учатся съ указ- 
кой наизусть. Мало того, что историки эти скучны, непонятны, 
онЪ портятъ способность понимать поэз1ю Бибми. Не разъ за- 
мфчалъь я, какъ дурной непонятный языкъ нарушалъ воспри- 
нят1е внутренняго смысла Библш. Непонятныя слова, какъ 
‹отрокъ, пучина, попралъ» и т. п., запоминаются наравнЪ съ 
событ1ями, останавливаютъ вниман!е учениковъ по своей но- 
визнВ и служатъь для нихъ какъ бы вЪхами, по которымъ они 
руководствуются въ разсказз. 

Очень часто ученикъ говоритъ только для того, чтобъ упо- 
требить понравившееся ему словцо, и н$тъ уже той простоты 
воспринимать одно содержан1е. Не разъ замчаль я тоже, 
какъ ученики изъ другихъ школъ всегда гораздо меньше, иногда 
вовсе не чувствовали прелести библейскихъ разсказовъ, уничто- 
женной въ нихь требован1емъ заучиванья и связанными съ нимъ 
грубыми пр1емами учителя. Ученики эти портили даже млад- 
шихъ учениковъ и братй, въ манер разсказа которыхъ усвои- 
вались известные пошлые пр!емы краткихъ священныхъ 
истор1Й. Так1е пошлые разсказы посредствомъ этихъ вредныхъ 
книжонокъ перешли и въ народъ, и часто ученики изъ дома 
приносять съ собой своеобразныя легенды о сотворен1и м!ра, 
Адама и о ТосифЪ прекрасномъ. Таюе ученики уже не испыты- 
ваютъ того, что испытываютъ св$ж!е ученики, слушая Библию 
и съ замиран1емъ сердца ловя каждое слово и думая, что вотъ- 
воть имъ, наконецъ, откроется вся премудрость м!ра. 

Я преподавалъ и преподаю священную истор1ю только по 
Библ и всякое другое преподаван1е считаю вреднымъ. 

Новый завзтъ разсказывается точно такъ же по Евангел1ю 
и пишется посл на тетрадяхъ. Новый завЪтъ запоминается 
хуже и потому требуетъ боле частыхъ повторений. 

Вотъ образцы изъ истори Новаго зав$та. 


Полное еобр. воч. Л. Н. Толетою. Т ТУ, 15 


Сооз 


— 996 — 


Изъ тетради мальчика И. М. о Тайной Вечери: 

«Разъ Тисусъ Христосъ послалъ учениковъ въ городъ Геру- 
салимъ и сказаль имъ: «какой вамъ попадется человВкъ съ 
водою, то вы ступайте за нимъ и спросите у него: хозяинъ, 
укажи намъ горницу, гдз бы намъ приготовить пасху. Онъ 
вамъ укажетъ, тамъ вы и приготовьте». Они пошли и увидали, 
что Онъ имъ сказалъ, и приготовили. Къ вечеру Шисусъ Самъ 
отправился туда съ учениками. Во время вечери Шисусъ Хри- 
стосъ снялъ съ Себя одежду и подпоясался полотенцемъ. По- 
томъ взяль рукомойникъ и налилъ его полонъ воды и сталъ 
подходить къ каждому ученику и умывалъ ноги. Когда Онъ 
подошелъ къ Петру и хотВлъ ему обмыть ноги, то Петръ сказалъ: 
«Господи! Ты мн никогда не обмоешь ногь». А шсусъ Христосъ 
ему сказалъ: «ежели Я теб не обмою ногъ, то ты со Мною не 
будешь вм$стф въ Царстви Небесномъ». Туть-то Петръ испу- 
гался и говоритъ: «Господи, не то что ноги мои, но и голову и 
все тзло мое». А Шисусь ему сказалъ: «Чистому только нужно 
‘обмыть ноги». Потомъ Шисусъ Христосъ одфлся и с$лъ за столъ, 
‘взялъ хлЪфбъ, благословилъ его и разломилъ, и сталь давать 
Своимъ ученикамъ, и сказалъ: «берите и Ъшьте, — это есть 
твло Мое». Они взяли и съБли. Потомъ Шшсусъ взялъ чашу съ 
виномъ, благословильъ ее и сталъ подносить ученикамъ и сказалъ: 
«берите и пейте, — это есть кровь Моя Новаго зав$та». Они 
взяли и выпили. Потомъ Шсусъ Христосъ сказалъ: «одинЪ изъ 
васъ Меня предастъ». А ученики стали говорить: «Господи! 
не я ли?» А Тисусь Христосъ говоритъ: «н$ть». Потомъ Гуда 
говоритъ: «Господи! не я ли?» А Шисусъ Христосъ сказалъ въ 
половину голоса: «ты». Посл того Шисусъ Христосъ сказалъь 
Своимъ ученикамъ: «тоть Меня предастъ, которому Я дамъ 
кусокъ хлба». Потомъ Шисусь Христосъ даль хлфба Туд$. 
Туть же къ нему вселился сатана, такъ что онъ смутился и ушелъ 
вОНЪ изъ комнаты». 

Изъ тетради мальчика Р. Б.: 

«Потомъ Шсусъ Христосъ пошелъ со Своими учениками 
въ садъ Геесиманск1й молиться Богу, и сказалъ ученикамъ: 
«вы ждите Меня и не спите». Когда Тисусъ пришелъ и увидВль, 
что Его ученики спятъ, Онъ разбудилъ ихъ и сказалъ: «вы 
Меня не могли подождать одинъ часъ». Потомъ опять пошелъ 
молиться Богу. Онъ молился Богу и говорилъ: «Господи! нельзя 
ли этой чаш пройти мимо», и до тфхъ поръ молился Богу, 
пока кровавый потъ пошелъ. Ангелъ слетЪлъ съ неба и сталъ 
Тшсуса укрЪплять. Потомъ Шисусъ возвратился къ ученикамъ 
н сказалъ имъ: «что вы спите, наступаетъь часъ, въ который 
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Сынъ человЪческ предается въ руки враговъ Своихъ». А 
Гуда же сказалъ первосвященнику: «кого я поцфлую, того вы 
берите». Потомъ ученики пошли за исусомъ и увидали толпу 
народа. Туда подошелъ къ Шисусу и хотёлъ Его поцБловаль. 
Тисусъ и говорить: «нечто ты Меня цфлованьемъ предаешь?» 
А народу говорить: «кого вы ищете?» Они сказали Ему: «Гисуса 
Назарянина». Шисусъ сказалъ: «Я самый». Отъ этого слова вс 
попадали». 

Истотля и географъя. 

Окончивъ ВетхШ завфтъ, я естественно напалъ на мысль 
о преподаван!и истори и географ и потому, что это препода- 
ван1е до сихъ поръ ведется везд$ въ дЪтскихъь школахъ и самъ 
я училъ ихъ, и потому, что исторля евреевъ Ветхаго завЪта 
естественно, казалось мн$, наводила дфтей на вопросы: гдз, 
когда и при какихъ услов1яхъ происходили извфетныя имъ со- 
быт1я,—что такое Египетъ? фараонъ? ассир1йскЙ царь? и т. п. 

Я началъ истор!ю, какъ всегда начинаютъ, съ древней. Но 
ни Момзенъ, ни Дункеръ, ни вс мои усимя не помогли мн 
сдБлать ее интересною. Имъ не было никакого дла до Сезо- 
стриса, египетскихъ пирамидъ и финиюянъ... Я надфЗялся, 
что подобные вопросы, какъ, напримЪръ, кто были народы, 
имфвие дфло съ евреями, и гдВ жили и странствовали евреи, 
должны были бы интересовать ихъ, но ученики вовсе не нужда- 
лись въ этихъ св$дшяхъ. Каюе-то цари Фараоны, Египты, 
Палестины, когда-то и гд$-то бывше, вовсе не удовлетворяютъ 
ихъ. Евреи — ихъ герои, остальные — посторонн1я ненужныя 
лица. СдБлать же для дЪтей героями египтянъ и финик1янъЪ 
мн$ не удалось за отсутств1емъ матер1аловъ. Какъ бы подробно 
мы ни знали о томъ, какъ строились пирамиды, въ какомъ по- 
ложен1и и отношении между собой были касты, къ чему намъ 
это? — намъ, т.-е. дзтямъ. Въ тфхъ истор1яхъ н$тъ Авраама, 
Исаака, Такова, Шосифа, Самсона. Кое-что запоминалось и нра- 
вилось изъ древней истори, Семирамида и т. п., но запоми- 
налось случайно, не потому, что объясняло что-нибудь, но 
потому, что было художественно-сказочно. Но так1я м$ета 
были рЪдки, остальное было скучно, безц$льно, и я принужденъ 
былъ бросить преподаван1е всеобщей истории. 

Съ географлей случилась такая же неудача, какъ съ исто- 
р1ей. Я разсказываю иногда, что придется, изъ греческой, 
англ1Йской, швейцарской истор1и, безъ всякой связи, а только 
какъ поучительную и художественную сказку. 

Посл всеобщей истори я долженъ былъ испытать всЪмн 
и везд принятую отечественную для насъ русскую исторю, 
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и я началъ ту печальную извфстную намъ русскую истор!ю, 
нехудожественную, непоучительную, появившуюся въ СтТолЬ- 
кихъ различныхь передёлкахь оть Ишимовой и до Водово- 
зова. Я начиналъ ее два раза: первый разъ до прочтен1я всей 
Библии и второй разъ посл Библши. До Библ ученики р%ши- 
тельно отказались запомнить существован!е Игорей и Олеговъ. 
То же самое повторяется и теперь съ младшими учениками. 
ТВ, которые на Библ! не выучились еще вникать въ разска- 
зываемое и передавать его, ТБ слушаютъ по 5 разъ и ничего 
не запоминаютъ изъ Рюриковъ и Ярославовъ. Старше ученики 
теперь запоминаютъ русскую истор!ю и записываютъ, но безъ 
сравнен!я хуже Библш и требуютъ частыхъь повторений... 
Разсказываемъ мы имъ по Водовозову и «Норманскому пер1оду> 
Погодина. Одинъ изъ учителей какъ-то увлекся и, не послу- 
шавшись моего совфта, не пропустилъ удфльнаго пер1ода и 
въёхаль во всю безсмыслицу и безурядицу Метиславовъ, Бря- 
числавовъ и Болеславовъ. Я вошелъ въ классъ въ то время, какъ 
ученики должны были разсказывать. Трудно описать, что изъ 
этого вышло. Долго всз молчали. Вызванные учителемъ, нако- 
нецъ, заговорили, кто посм$лЪе и попамятливЪе. Ве$ умствен- 
ныя силы были напряжены на то, чтобы запомнить чудныя 
имена, а кто что дБлалъ—было для нихь д$ло второстепенное. 

«Вотъ онъ, какъ его, Барикавъ, что ль? — началъ одинъ,— 
пошелъ на... какъ бишь его?» — «Муславъ, Л. Н.2» подсказы- 
ваетъ дфвочка. «Метиславъ», отв$чалъь я. «И фазбиль его на 
голову», съ гордостью говоритъ одинъ. «Ты постой! р$ка тутъь 
была». —«А сынъ его войску собралъ и на голову расшибъ... 
какъ бишь его?» — «Ца что ее никакъ не поймешь», говоритъ 
дфвочка, которая памятлива, какъ слЗпой. «И то чудная ка- 
кая-то», говорить Семка. «Ну ее, Миславъ, Числавъ! на что 
ее, чортъ ее разберетъ!» — «Да ты не мВшай, коли не знаешь!»— 
«Ну, ты знаешь, ловокъ больно!» — «Да ты что пихаешься-то?» 
Самые памятливые попытались еще и сказали бы, пожалуй, 
вЗрно, ежели подсказать имъ кое-что. Но до того все это было 
уродливо и до того жалко было смотрФть на этихъ дтей (ве$ 
они какъ куры, которымъ кидали прежде зерна и вдругъ кинули 
песку, вдругь растерялись, раскудахтались, напрасно засуе- 
тились и готовы перещипать другъ друга), что мы рфшили 
съ учителемъ больше не д$лать такихъ ошибокъ. Пропустивъ 
удфльный пер!одъ, мы продолжаемъ русскую истор1ю, и воть 
что изъ нея выходитъ въ тетрадяхъ старшихъ учениковъ. 

Изъ тетради ученика В. Р.: «Наши предки назывались сла- 
вянами. У нихъ не было ни царей ни князей. Они раздфлялись 
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на роды, другь на друга нападали и ходили воевать. Однажды 
напали на славянъ норманы и поб%дили, обложили данью. 
Потомъ они говорятъ: «Что мы такъ живемъ! давайте выберемте 
себ князя, чтобъ онъ надъ нами владёлъ». Туть они выбрали 
Рюрика съ двумя братьями, Синеусомъ и Труворомъ. Рюрикъ 
поселился въ МЛадогБ, Синеусъь въ Изборск у кривичей, 
Труворъ на Б$лоозерЪ. Потомъ т$ братья померли. Рюрикъ 
поступилъ на ихь мЪсто. 

«Потомъ пошли двое въ Грещю, Аскольдъ и Диръ, и зашли 
въ КЛевъ и говорятъ: «Кто тутъ владфетъ?» Клевляне говорятъ: 
«Туть были трое: Кай, Щекъ да Хоривъ. Теперь они померли». 
Аскольдъ да Диръ говорятъ: «Давайте мы будемъ вами владЪть». 
Народъ согласился и сталъ имъ платить дань. 

«Потомъ Рюрикъ приказалъ строить города и кр$пости и 
разсылалъ бояръ, чтобъ они собирали дань и приносили къ нему. 
Потомъ Рюрикъ вздумалъь идти войною на Константинополь 
съ двумя стами лодокъ. Когда онъ подъ$халъ къ этому городу, 
то въ это время императора не было. Греки послали за нимъ. 
Народъ все молился Богу. Потомъ арх!ерей вынесъ ризу Бо- 
жей Матери и обмочилъ въ воду, и поднялась страшная буря, 
и лодки Рюриковы вс разметало. И такъ даже очень не много 
спаслось. Потомъ Рюрикъ пошелъ домой и тамъ умеръ. Остался 
у него одинъ сынъ Игорь. Когда онъ былъ малъ, то на его место 
поступиль Олегъ. Ему хотЪлось завоевать Клевъ; онъ взялъь 
съ собою Игоря и по$халъ прямо по Дн$фпру. На пути онъ за- 
воевалъ города Любичъь и Смоленскъ. Когда они подъ$хали 
къ КЛеву, то Олегь послаль своихъ пословъ къ Аскольду и 
Диру сказать, что пр1Вхали купцы повидаться съ ними, а самъ 
половину войска спряталь въ лодки, а половину оставилъ 
позади. Когда Аскольдъ и Диръ вышли съ небольшою дружи- 
ною, то Олегово войско выскочило изъ-подъ лодокъ и броси- 
лось на нихъ. Тутъ Олегь поднялъ Игоря и сказалъ: «Вы не 
князья и не княжескаго роду, а воть кто князь». Тутъ Олегь 
велЗлъ ихъ убить и завоевалъ Клевъ. Олегъ остался туть жить, 
сдЪлалъ этотъ городъ столицею и назвалъ матерью всзхъ рус- 
скихъ городовъ. Тутъ онъ велЪфлъ строить города и кр$Зпости 
и разослалъ бояръ, чтобъ они собирали дань и приносили къ 
нему. Посл онъ ходилъ воевать съ сосфдними племенами, — 
онъ ихъ много завоевалъ. Ему не хот$лось воевать съ мирными, 
а хотёлось съ храбрыми. Вотъ онъ собрался идти на Грецю и 
поз халъ прямо по ДнЪпру. Когда онъ Днфпръ профхалъ, то 
по%халъ по Черному морю. Когда подъ$халъ къ Грещи, то его 
войско выскочило на берегъ и стало все жечь и грабить. Олегъ 
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говоритъ грекамъ: «Платите намъ дань — на всякую лодку 
по гривн*%». Они обрадовались и стали платить имъ дань. Туть 
Олегъ набралъ триста пудовъ и отправился домой». 

Изъ тетради ученика В. М.: «Когда Олегъь умеръ, то на его 
мЪсто поступилъ Рюриковъ сынъ Игорь. Игорю захотВлось 
жениться. Однажды онъ пошелъ погулять съ своею дружиною— | 
ему нужно было переплыть черезъ Днфиръ. Вдругь онъ увидалъ: 
плыветъ д%вица на лодк%. Когда она подплыла къ берегу, Игорь 
товоритъ: «Посади меня». Она посадила. Потомъ Игорь женился 
на ней. Игорю хот8лось отличиться. Вотъ онъ собралъ войско 
и пошелъ на войну, прямо по Днзпру — не направо, а налзво, 
изъ Днфпра въ Черное море, изъ Чернаго въ Кастшйское море. 
Игорь послалъ пословъ къ кагану, чтобы онъ пропустилъ его 
черезъ свое поле; когда онъ возвратится съ войны, то отдастъ 
ему половину добычи своей. Каганъ пропустилъ. Когда уже 
близко подходили къ городу, то Игорь велЪлъ выступить народу 
на берегъ, все жечь и рубить и брать въ плЪнъ. Кегда они все 
дорзшили, то стали отдыхать. Когда отдохнули, то пошли 
съ великою радостью домой. Они подходили къ каганову го- 
роду, Игорь послалъ кагану по обзщан1ю. Народъ услыхалъ, 
что идеть Игорь съ войны, сталъ просить кагана, чтобъ онъ 
имъ велЪлъ отомстить Игорю за то, что Игорь пролилъ кровь 
родныхъ ихъ. Каганъ не велЪлъ, а народъ не слушался и стали 
воевать — произошла дюжая битва. Русскихъ одол$ли и отняли 
у нихъ все, что они завоевали». 

Интереса живого все нЪтъ, какъ можетъ видфть читатель 
изъ приводимыхь выдержекъ. Лучше идеть русская история, 
ч$мъ общая, только потому, что они навыкли воспринимать 
и записывать разсказанное, и еще потому, что вопросъ о томъ, 
къ чему это, меньше имфетъ м$ста. Русск народъ — ихъ ге- 
рой, точно такъ же, какъ былъ еврейсвклй. Тотъ — потому, что 
онъ Богомъ любимый народъ, и потому, что истор1я его худо- 
жественна. Этотъ — хотя и не имфетъ на то никакого художе- 
ственнаго права, зато за него говорить нац1ональное чувство. 
Но сухо, холодно и скучно идетъ это преподаван!е. Къ несчастью, 
сама истор1я весьма рфдко даетъ поводъ торжествовать народ- 
ному чувству. 

Вчера я вышелъ изъ своего класса въ классъ истори, чтобъ 
узнать причину оживлен1я, слышнаго мн изъ другой комнаты. 
Это была Куликовская битва. Ве были въ волнении. «Вотъ 
такъ истор1я! Ловко!» — «Послушай, Л. Н., какъ онъ тата- 
ровей распужилъ! — «Дай я разскажу». — «НЪть, я! — за- 
кричали голоса. — Какъ кровь р$кой лилась!» Почти всё въ 
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состоян были разсказать и вс были въ восторг. Но если 
удовлетворять одному нацюнальному чувству, что же останется 
изъ всей истори? 613, 813 годы—и все. ОтвЗчая на нащональ- 
ное чувство, не пройдешь всей истори. Я понимаю, что можно 
пользоваться историческимъ предан1емъ для развитя и удо-. 
влетворен1я всегда присущаго дЪтямъ художественнаго интереса, 
но это будетъ не исторля. Для преподаван1я истори необхо- 
димо предварительное развит1е въ дфтяхь историчеснаго инте- 
реса. Какъ это сдВлать? 

Часто мн3з случалось слышать, что преподаван!е истори 
НУЖНО начинать не съ начала, но съ конца, т.-е. не съ древней, 
а съ новЗйшей истори. Мысль эта, въ сущности, совершенно 
справедлива. Какъ разсказывать ребенку и заинтересовать его 
началомъ государства Росс!йскаго, когда онъ не знаетъ, что 
такое государство Росс1йское и вообще государство? Тоть, кто 
имлъ дЪло съ дБтьми, долженъ знать, что каждый руссюй 
ребенокъ твердо убБжденъ, что весь м!ръ есть такая же Росе1я, 
какъ и та, въ которой онъ живетъ; точно такъ же французеюй 
и н=мецк!Й ребенокъ. Отчего у всВхъ дЪтей и даже у взрослыхъ, 
дЪтеки-наивныхъ людей, всегда является удивлен1е, что нёмец- 
к1я дфти говорятъ по-нЁёмецки?.. Историческ1й интересъ боль- 
шею частью является посл интереса художественнаго. Намъ 
интересно знать истор1ю основан1я Рима, потому что мы знаемъ, 
970 такое была Римская импер1я въ пвфтупя времена, какъ 
интересно д$тство челов ка, котораго мы признали великимъ. 
Противоположность этого могущества съ ничтожной толпой 
бЪглыхъ составляеть для насъ сущность интереса. Мы слЪдимъ 
за развитемъ Рима, имя въ воображен!и картину того, до 
чего оно дошло. Намъ интересно основан!е Московскаго царства, 
потому что знаемъ, что такое Русская импер1я. По моимъ наблю- 
денямъ и опыту, первый зародышъ историческаго интереса 
появляется всл8дств1е познан1я современной истори, иногда 
участ!я въ ней, вел$детв!е политическаго интереса, политиче- 
скихь мнЪнШ, споровъ, чтен1я газетъ, и потому мыель начинать 
истор!ю съ настоящей, естественно, должна представиться вся- 
кому думающему учителю. 

Я еще л$томъ дЗлалъ эти опыты, записаль ихъ и здесь 
привожу одинъ изъ нихъ. 

Первый урокъ истории. 

Я имзлъ намЗрен!е въ первомъ урок объяснить, чЁмъЪ 
Росселя отличается отъ другихъ земель, ея границы, характе- 
ристику государственнаго устройства, сказать, кто царствуеть 
теперь, какъ и когда императоръ взошелъ на престолъ. 
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Учитель. ГД мы живемъ, въ какой землЪ? 

Одинь ученикь. Въ Ясной Полян®. 

Другой ученик». Въ полф. 

Учитель. НЪтъ, въ какой земл$ и Ясная Поляна и Туль- 
ская губерн1я? 

Ученик. Тульская губерния на 17 верстъ отъ насъ; гд$ же 
она? — Губерн1я — губерн1я и есть. 

Учитель. НЪть. Это городъ губернсюй, а губерв1я друтое. 
Ну, какая же земля? 

Ученикь (слушавиий прежде географзю). Земля круглая, 
какъ шаръ. 

Посредствомъ вопросовъ о томъ, въ какой землБ прежде 
жилъ знакомый имъ нёмецъ, и о томъ, что ежели Зхать все въ 
одну сторону, куда пр!Бдещшь, ученики были наведены на отвЪтъ, 
что они живутъ въ Россш. НЗкоторые сказали, однако, на во- 
просъ: что, ежели Зхать все впередъ, въ одну сторону, то куда 
пр#дешь? — никуда не пр!Бдешь. Друге сказали, что пр1- 
Здешь на конецъ свЗта. 

Учитель (повторяя отвъть ученика). Ты сказалъ, что пр!- 
Фдешь въ другя земли; когда же кончится Росия и начнутся 
другя земли? 

Ученикь. Когда нфмцы пойдутъ. 

Учитель. Что жъ, ежели ты встр$тишь въ Тулф Густава 
Ивановича и Карла Федоровича, ты скажешь, что пошли нЁ8мцы 
и, стало быть, другая земля? 

Ученикь. НЪтъ, когда сплошные нфмцы пойдутъ. 

Учитель. НЪтъ, и въ Росси есть такля земли, гдВ сплош- 
ные н5мцы. Вотъ Иванъ Фомичъ оттуда, а земли эти все-таки 
Росселя. Отчего же такъ? 

(Молчание). 

Учитель. Оттого, что они одного закона съ русскими слу- 
шаются. 

Ученикь. Какъ же одного закона? НЪмцы въ нашу церковь 
не ходятъ и скоромное Здятъ. 

Учитель. Не того закона, а одного царя слушаются. 

Ученижь (скептикь Семка). Чудно! Отчего жъ они другого 
закона, а нашего царя слушаются? 

Учитель чувствуеть необходимость объяснить, что такое 
законъ, и спрашиваетъ, что такое значитъ: закона слушаться, 
быть подь однимъ закономъ? 

Ученица (самостоятельная дворовая дтъвочка, торопливо и 
робко). Законъ принять — значить жениться. 

Ученики вопросительно смотрятъ на учителя: такъ ли? 
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Учитель начинаетъь объяснять, Что законъ въ томъ, что 
ежели кто украдетъ или убьетъ, такъ его сажаютъ въ острогь и 
наказываютъ. 

Скептикъь Семка. А разв$ у н%®мцевъ этого нфтъ? * 

Учитель. Законъ въ томъ еще состоитъ, что у насъ есть 
дворяне, мужики, купцы, духовенство (слово «духовенство» по- 
рождаетъьъ недоумЪн!е). 

Скептикь Семка. А тамъ нЪту? 

Учитель. Въ иныхъ земляхъ есть, въ иныхь нЪтъ. У насъ 
русск! царь, а въ н5ёмецкихь земляхъ другой—нмецкЙ царь. 

ОтвЪтъ этотъ удовлетворяетъ всЪхь учениковъ и даже скеп- 
тика Семку. 

Учитель, видя необходимость перейти къ объяснен1ю со- 
слов, спрашиваетъ, какмя они знаютъ сослов1я. Ученики на- 
чинаютъ пересчитывать: дворяне, мужики, попы, солдаты. 
«Еще?» спрашиваетъь учитель. «Дворовые, козюки !), самовар- 
щики». Учитель спрашиваетъ о различ! этихъ сослов!й. 

Ученики. Крестьяне пашутъ, дворовые господамъ слу- 
жатъ, купцы торгуютъ, солдаты служатъ, самоварщики само- 
вары дфлаютъ, попы обфдни служатъ, дворяне ничего не дф- 
лаютъ. 

Учитель объясняетъь дЪйствительное различ!е @вослов1й, но 
тщетно старается объяснить необходимость солдатъ, когда ни 
съ к$мьъ не воюютъ — только въ виду обезпечен1я государства 
отъ нападенй, — и занятя дворянъ на служб. Учитель пы- 
тается уже объяснить отлич!е Росси отъ другихъ государствъ 
географически; онъ говоритъ, что вся земля разд$лена на различ- 
ныя государства. Русске, французы, нёмцы разд$лили всю 
землю и сказали себз: по сихъ поръ мое, по сихь поръ твое, 
такъ что Росоя, какъ и друпе народы, имЪетъ свои границы. 

Учитель. Понимаете, что такое границы? Скажи кто-нибудь 
прим$ръ границы. 

Ученикь (умный мальчикъ). А вонъ за Туркинымъ верхомъ 
граница (граница есть каменный столбъ, который стоитъ на 
дорогз между Тулой и Ясной Поляной, означающ начало 
Тульскаго уззда). 

Ве ученики согласны съ этимъ опредзлен1емъ. 

Учитель видитъ необходимость показать границы на знако- 
мой м5стности. Онъ рисуетъ планъ двухъ комнатъ и показываетъ 
траницу, разд$ляющую ихъ, приносить планъ деревни, и уче- 
ники сами узнаютъь нЪкоторыя границы. Учитель объясняете, 


7) «Ковюками» называются у насъ мВщане. 
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Т.-е. ему кажется, что онъ объясняетъ, что какъ земля Ясной 
Поляны имфетъ свои границы, такъ и Росселя. Онъ льститъ себя 
надеждой, что всЪ его поняли, но когда спрашиваеть, какъ 
узнать, сколько оть нашего м$ста до границы Росси, то уче- 
ники, нисколько не затрудняясь, отвЗчають, что это очень 
легко, надо только см$рить аршиномъ отсюда до границы. 

Учитель. Въ какую же сторону? 

Ученикь. Прямо отсюда гнать на границу и записать, сколько 
выйдетъ. 

Снова переходимъ къ чертежамъ, планамъ и картамъ. 
Является необходимость отсутствующаго понят1я масштаба. 
Учитель предлагаетъ нарисовать планъ деревни, расположен- 
ной улицей. Начинаемъ рисовать на черной доскз, но вся деревня 
не выходитъ, потому что масштабъ взятъ великъ. Отираемъ и 
вновь начинаемъ рисовать въ маломъ масштабф, на грифель- 
ной доскё. Масштабъ, планъ границы понемногу уясняются. 
Учитель повторяетъ все сказанное, спрашиваетъ, что такое 
Росс1я и ГДБ ея конецъ. 

Ученикь. Земля, въ которой мы живемъ и въ которой жи- 
вуть нЁмцы и татары. 

Другой ученикь. Земля, что подъ русскимъ царемъ. 

Учитель» ГД же ей конецъ? 

Дъвочка. Тамъ, гдВ нехристи-нфмцы пойдутъ. 

Учитель. НЪмцы не нехристи. НЪмцы тоже вфруютъ въ 
Христа. (Объяснен!е религ и вфроиспов$даний.) 

Ученикь (съ рвенлемь, видимо радуясь тому, что вспомнилъ). 
Въ Росс1и законы есть: кто убьетъ, того въ острогь посадятъ, 
и еще всяк народъ есть, духовенцы, солдаты, дворяне. 

Семка. Кто солдатъ кормить? 

Учитель. Царь. На то деньги со вс№хь собираютъ, потому 
что они за вс$хь служатъ. 

Учитель объясняеть еще, что такое казна, и съ грФхомъ попо- 
ламъ заставляеть ихъ повторить то, что сказано о границахъ. 

Урокъ продолжается часа два; учитель ув$ренъ, что дфти 
удержали многое изъ сказаннаго, и въ такомъ же род$ про- 
должаетъь слвдующе уроки, но только впослдетвши уб$- 
ждается, что пр1емы эти были невЪрны и что все, что онъ дЗлалъ, 
былъ совершенный вздоръ. 

Я невольно впалъь во всегдашнюю ошибку сократическаго 
метода, дошедшаго въ н%мецкомъ Апзсваяиапозащегтс ве до 
посл$дней степени уродливости. Я не давалъ въ этихъ урокахъ 
никакихь новыхъ понят ученикамъ, воображая, что я это 
дфлалъ; и только своимъ моральнымъ вл1ян1емъ заставлялъ 
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дфтей отвЗчать такъ, какъ мн хотёлось. Расея, русской оста 
лись все тфми же безсознательными признаками своего, нашего, 
чего-то расплывающагося, неопредЪленнаго. Законь остался 
ТБмъ же непонятнымъ словомъ. МЪсяцевъ шесть тому назадъ 
я дБлалъ эти опыты и первое время быль чрезвычайно дово- 
ленъ и гордъ ими. ТБ, кому я ихъ читалъ, говорили, что это 
чрезвычайно хорошо и интересно; но посл трехь нед$ль, 
во время которыхъ я не могъ заниматься самъ въ школ$, я по- 
пробовалъ продолжать начатое и убфдился, что все прежнее 
было пустяки и самообманыван!е. Ни одинъ ученикъ не ум$ль 
мн$ сказать, что такое граница, что такое Росс1я, что такое 
законъ и каюя границы Крапивенскаго уЪзда; все, что они 
выучили, они забыли, но вм стВ съ т5мъ все это знали по-своему. 
Я убфдился въ своей ошибкз; не рёшено для меня только то, 
состояла ли ошибка въ дурномъ пр1ем$ преподаван1я или въ 
самой мысли его; можетъ быть, и н$зтъ никакой возможности, 
до извЪфстнаго пер1ода общаго развит1я и безъ помощи газетъ 
и путешеств!й, пробудить въ ребенкВ историческй и географи- 
ческ1й интересъ; можетъ быть, будетъь найденъ (я постоянно 
пытаюсь и ищу) тотъ пр1емъ, посредствомъ котораго это можно 
будетъ сдфлать. Я знаю только одно, что пр1емъ этотъ никакъ 
не будетъ состоять въ такъ называемой истори и географии, 
т.-е. въ учен!и по книгамъ, которое убиваетъ, а не возбуждаетъ 
эти интересы. 

Д$лалъ я еще друге опыты преподаван1я истор1и съ настоя- 
щаго времени, и опыты чрезвычайно удачные. Я разсказывале 
истор1ю крымской кампанш, разсказывалъ царствован1е импе- 
ратора Николая и истор!ю 19-го года. Все это почти въ сказоч- 
номъ тон, большею частью исторически невЗрно и группируя 
событ1я вокругь одного лица. Самый большой усп$хъ им$ль, 
какъ и надо было ожидать, разсказъ о войнз съ Наполеономъ. 

Этоть классъ остался памятнымъ часомъ въ нашей жизни. 
Я никогда не забуду его. Давно уже было обфщано д$тямъ, 
что я буду имъ разсказывать съ конца, а другой учитель сна- 
чала, — что такъ мы и сойдемся. Мои вечерн!е ученики раз- 
брелись, я пришелъ въ классъ русской истор1и, гд$ разсказы- 
валось о Святославз. Имъ было скучно. На высокой лавкф, 
какъ всегда, рядомъ сид$ли три крестьянская дфвочки, обвя- 
занныя платками. Одна заснула. Мишка толкнулъ меня: «глянь- 
ка, кукушки наши сидятъ, одна заснула». И точно кукушка. 
«Разскажи лучше съ конца», сказалъ кто-то, и вс привстали. 

Я сБль и началъ разсказывать. Какъ всегда, минуты двъ 
продолжались возня, стоны, толкотня. Кто лфзъ подъ столъ, 


СооЗ 


— 236 — 


кто на столъ, кто подъ лавки, кто на плечи и на колВни дру- 
гому; и все затихло. Я началъ съ Александра Т, разсказалтъ о 
французской револющши, объ уси$хахъ Наполеона, о завла- 
дни имъ властью и о войн, окончившейся тильзитскимъ ми- 
ромъ. Какъ только дошло дзло до насъ, со всБхъ сторонъ послы- 
шались звуки и слова живого участя. «Что жъ, онъ и насъ 
завоюетъ?» — «Небось, Александръ ему задастъ», сказалъ кто- 
то, знавпий про Александра, но я долженъ былъ ихъ разочаро- 
вать — не пришло еще время — и ихь очень сбидВло то, что 
хотвли за него отдать царскую сестру, и что съ нимъ, какъ съ 
равнымъ, Александръ говорилъ на мосту. «Погоди же ты!» про- 
говорилъ Петька съ угрожающимъ жестомъ. «Ну, ну, разсказы- 
вай!» Когда не покорился ему Александръ, т.-е. объявилъ войну, 
всз выразили одобреше. Когда Наполеонъ съ двзнадцатью 
языками пошелъ на насъ, взбунтовалъь нзмцевъ, Нольшу, всЪ 
замерли отъ волнен1я. 

Н$мець, мой товарищь, стоялъ въ комнатВ. «А, и вы на 
насъ», сказалъ ему Петька (лучпий разсказчикъ). «Ну, молчи!» 
закричали друге. Отступлен!е нашихъ войскъ мучило слу- 
шателей такъ, что со ве$хъ сторонъ спрашивали объяснешйй — 
зачзмъ? И ругали Кутузова и Барклая. «Плохъ твой Кутузовъ».— 
«Ты погоди», говорилъ другой. «Да что жъ онъ сдался?» спра- 
шивалъ третй. Когда пришла Бородинская битва, и когда въ 
конц ея я долженъ былъ сказать, что мы все-таки не побз- 
дили, мнЪ жалко было ихь; видно было, что я страшный ударъ 
наношу всЪмъ. «Хоть не наша, да и не ихняя взяла!» Какъ при- 
шелъ Наполеонъ въ Москву и ждалъь ключей и поклоновъ, все 
загрохотало отъ сознан!я непокоримости. Пожаръ Москвы, 
разумЪется, одобренъ. Наконецъ наступило торжество — отсту- 
плен!е. «Какъ онъ вышелъ изъ Москвы, туть Кутузовъ погналъ 
его и пошелъ бить», сказалъ я. «Окарячилъ его!» поправилъ 
меня Федька, который, весь красный, сидБлъ противъ меня 
и оть волнен!я корчилъ свои тоненьк!е черные пальцы. Это его 
привычка. Какъ только онъ сказалъ это, такъ вся комната за- 
стонала отъ гордаго восторга. Какого-то маленькаго приду- 
шили сзади, и никто не замВчалъ. «Такъ-то лучше! Вотъ-те и 
ключи», и т. п. Потомъ я продолжалъ, какъ мы погнали фран- 
цуза. Больно было ученикамъ слышать, что кто-то опоздаль 
на Березин®, и мы упустили его; Петька даже крякнулъ: «Я бъ 
его разстрфлялъ, зач$мъ онъ опоздалъ». Потомъ немножко 
мы пожал$ли даже мерзлыхъ французовъ. Потомъ, какъ перешли 
мы границу, и нёмцы, что противъ насъ были, повернули за 
насъ, кто-то вепомниль нЪмца, стоявшаго въ комнатВ. ‹А, 
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вы такъ-то? то на насъ, а какъ сила не беретъ, такъ съ нами?» 
и вдругь всф$ поднялись и начали ухать на нфмца, такъ что 
тулъ на улиц былъ слышенъ. Когда они успокоились, я про- 
должалъ, какъ мы проводили Наполеона до Парижа, посадили 
настоящаго короля, торжествовали, пировали, только воспо- 
минанье крымской войны испортило намъ все д$ло. «Погоди 
же ты, — проговорилъ Петька, потрясая кулаками, — дай я 
вырасту, я же имъ задамъ». Попался бы намъ теперь Шевар- 
динск редутъ или Малаховъ курганъ, мы бы его отбили. 

Ужъ было поздно, когда я кончилъ. Обыкновенно дзти 
спать въ это время. Никто не спалъ, даже у кукушекъ гла- 
зенки гор$ли. Только что я всталъ, изъ-подъ моеге кресла, 
къ величайшему удивлен!ю, выл$зъ Тараска и оживленно и 
вмЪст$ серьезно посмотрЪфлъ на меня. «Какъ ты сюда зал$зъ?>— 
«Онъ съ самаго начала», сказалъ кто-то. Нечего было и спраши- 
вать, понялъ ли онъ: видно было по лицу. «Что ты разскажешь?» 
спросилъ я. «Я-то? — онъ подумалъ, — всю разскажу». — «Я 
дома разскажу>». —«И я тоже». — «И я». — «Больше не бу- 
деть?» — «НЪтъ». И вс полетБли подъ лестницу, кто об8- 
щаясь задать французу, кто укоряя нзмца, кто повторяя, какъ 
Кутузовъ его окарячилъ. 

— Зе Бафеп гап02 Вл3313СВ ег2АВ1 (вы совершенно по-русски 
разсказывали),—сказалъь мн вечеромъ н$мецъ, на котораго 
ухали. — Вы бы послушали, какъ у насъ разсказываютъ эту 
истор!ю. Вы ничего не сказали о нзмецкихъ битвахъ за свободу. 
Че Вафеп п1сВёз 2еза2ё уоп деп делёзсВеп Егефе!8-КАтр{еп. 

Я совершенно согласился съ нимъ, что мой разсказъ не 
была истор1я, а сказка, возбуждающая народное чувство. 

Стало быть, какъ преподаванле исторти, и эта попытка была 
неудачна еще боле, чЁ6мъ первыя. 

По преподаван!1ю теографИи я дБлалъ то же самое. Прежде 
всего я началъ съ физической географли. Помню первый урокъ. 
Я началъ его и тотчасъ же сбился. Оказалось то, чего я совер- 
шенно не предполагалъ, именно, я не зналъ того, что я желалъ, 
чтобъ узнали 10-л$тн1я крестьянская дЪти. Я умЪлъ объяснить 
день и ночь, но въ объяснен!и зимы и лЪта сбился. Устыдившись 
своего невфжества, я повторилъ и потомъ спрашивалъ многихъ 
изъ моихъ знакомыхъ, образованныхъ людей, и никто, кромЪз 
недавно вышедшихъь изъ школы или учителей, не ум$лъ мнЪ 
безъ глобуса разсказать хорошенько. Я прошу вс$хъ читающихъ 
провфрить это замЪчан1е. Я утверждаю, что изъ 100 людей 
одинъ знаетъ это, хотя учатся этому вс дфти. Протвердивши 
хорошенько, я снова принялся за объяснен1е и съ помощью 
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свЗчки и глобуса объяснилъ, какъ мн показалось, отлично. 
Меня слушали съ болышИмъ вниман1емъ и интересомъ. Осо- 
бенно интересно имъ было знать то, во что не вЗрятъ ихь отцы, 
и по возможности похвастаться своею мудростью. 

Въ концВ моего объяснен1я о зимВ и лЪтБ скептикъ Семка, 
самый понятливый изъ всЪхъ, остановиль меня вопросомъ: 
какъ же земля ходитъ, а изба наша все на томъ же м%етв 
стоить; и она бы должна была съ м$8ста сойти? Я увидалъ, что 
я оть самаго умнаго на 1.000 верстъь ушелъ впередъ въ своемъ 
объяснен!и: что же должны были понять самые непонятливые?.. 

Я воротилея назадъ, толковалъ, рисовалъ, приводилъ всЪ 
доказательства круглоты земли: путешеств1я вокругь свЪта, 
показыванье мачты корабля прежде палубы и др., и, утЪшая 
себя мыслью, что теперь-то поняли, я заставилъ ихь написать 
урокъ. ВсБ написали: «Земля какъ шаръ — первая доказа- 
тельства... другая доказательства», третью доказательству 
забыли и спрашивали у меня. Видно было, что главное дВло 
для нихь помнить доказательства. Не разъ и не десять разъ, 
а сотни разъ возвращался я къ этимъ объяснен1ямъ и всегда 
безусп5шно. На экзаменЪ вс ученики отвфтили бы и теперь 
отвЪтять удовлетворительно; но я чувствую, что они не по- 
нимаютъ, и вспоминая, что и самъ я хорошенько не понималъ 
дъла до 30 лЪтъ, я извинялъ имъ это непонимане. Какъ я въ 
дЪфтетвЪ, такъ и они теперь в$рили на слово, что земля кругла 
ит. д., и ничего не понимали. Мн еще легче было понять, мн 
нянька въ первомъ дфтетв$ внушала, что на конц® свЪта небо 
съ землею сходятся, и тамъ бабы на краю земли въ мор бзлье 
моютъ, а на небо вальки кладутъ. Наши ученики давно утвер- 
дились и теперь постоянно остаются въ понят!яхъ, совершенно 
противныхъ т&мъ, которыя мн хочется передать имъ. Надо 
долго еще разрушать т объяснен1я, которыя они имЗють, и 
то воззр$ не на м!ръ, которое нич$мъ еще не нарушалось, пре- 
жде чБ5мъ они поймуть. Законы физики, механики — первые 
основательно разрушатъ эти старыя воззр$н1я. А они, какь 
и я, какъ и вс, прежде физики начали физическую географию. 

Въ преподаван!и географии, какъ и во веЗхь другихъ пред- 
метахъ, самая обыкновенная и грубая и вредная ошибка— 
поспЪшность. Точно мы такъ обрадовались, что знаемъ, что 
будто земля кругла и ходить вокругь солнца, что сиБшимъ 
какъ можно скорЪе передать это ученику. А не то дорого 
знать, что земля круглая, а дорого знать, какъ дошли до этого. 
Очень часто дЪтямъ разсказываютъ, что солнце отъ земли на 
столько-то билл1юновъ верстъ, а это ребенку вовсе не удиви- 
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тельно и не интересно. Ему интересно знать, какъ дошли до 
этого. Кто хочетъ говорить объ этомъ, лучше пусть разскажетъь 
о параллаксахъ. Это очень возможно. Я затБмъ остановился 
долго на круглотЪ земли, что то, что сказано о ней, относится ко 
всей географии. Изъ тысячи образованныхъ людей, кромЪ учителя 
и учениковъ, одинъ знаетъ хорошенько, отчего зима и л$то, 
и знаетъ, гдз Гваделупа; изъ тысячи дфтей ни одинъ въ дЪт- 
ств не понимаетъ объяснен1й круглоты земли и ни одинъ не в*- 
ритъ въ дЁйствительное существован1е Гваделупы, а всВхъ про- 
должаютъ обучать съ самаго дфтства какъ тому, такъ и другому. 

Посл физической географли я началъ части св$Зта съ харак- 
теристиками, и ничего изъ этого не осталось, какъ то, что когда 
спросишь, наперерывъ кричатъ: Аз1я, Африка, Австраля, а 
спросишь вдругъ: въ какой части свЪта Франц1я? (когда за ми- 
нуту передъ т$мъ сказалъ, что въ Европ Ангмя, Франщя), 
и закричить кто-нибудь, что Франщя въ АфрикВ. Вопросъ: 
зачЪмъ? такъ и видится въ каждомъ потухшемъ взгляд, въ ка- 
ждомъ звукВ голоса, когда начнешь географлю. и н$фть отв$та 
на этотъ печальный вопросъ: зач мъ? 

Какъ въ истори обыкновенная мысль начинать съ конца, 
такъ въ географии явилась и стала обыкновенной мысль на- 
чинать со школьной комнаты, съ своей деревни. Я видЪлъ эти 
опыты въ Германи, и самъ, обезнадеженный неудачею обык- 
новенной географ, принялся за описан1е комнаты, дома, 
деревни. Какъ рисован!е плановъ, тавя упражнен!1я не лишены 
пользы, Но знать, какая земля за нашею деревней, не инте- 
ресно, потому что всБ они знаютъ, что тамъ Телятинки. А 
знать, что за Телятинками, не интересно, потому что тамъ такая 
же, вфрно, деревня, какъ Телятинки, а Телятинки съ своими 
полями совсЗмъ не интересны. Пробоваль я имъ ставить гео- 
графическ1я вЪхи, какъ Москва, КЛевъ, но все это укладыва- 
лось въ ихь головахъ такъ безсвязно, что они учили наизусть. 
Пробовалъ я рисовать карты, и этозанимало ихъ и, дЪйствительно, 
помогало памяти; но опять являлся вопросъ: зачфмъ помо- 
гать памяти? Пробоваль я еще разсказывать о полярныхъ и 
экватор1альныхъь странахъ — они слушали съ удовольств1емъ 
и разсказывали, но запоминали въ этихъ разсказахъ все, кромВ 
того, что было въ нихъ географическаго. Главное то, что ри- 
сован1е плановъ деревни было рисован1е плановъ, а не гео- 
граф!1я; рисован1е картъ было рисоване картъ, а не геогра- 
ф1я; разсказы о звФряхъ, лЁсахъ, льдахь и городахь были 
сказки, а не географля. Географля была только учен!е наизусть. 
Изъ веБхь новыхъ книжекъ, Грубе, Беопнадек1й, ни одна не 
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была интересна. Одна забытая всми книжечка, похожая на 
географ!ю, читалась лучше другихъ и, по моему мн$н!ю, есть 
лучший образецъ того, что должно дВлать для того, чтобы при- 
готовить дтей къ изучен1ю географи, возбудить въ нихъ 
географическАЙ интересъ. Книжка эта Парлей, русск пере- 
водъ 1837 года. Книжка эта читается, но больше служить путе- 
водною нитью для учителя, который по ней разсказываеть, 
что знаеть о каждой землВ и город. ДЪти разсказываютъ, 
но удерживаютъ р$дко какое-нибудь назван1е и м%сто на карт8, 
относящееся къ описываемому событшю, остаются большею 
частью одни событ1я. ЕКлассъ этотъ, впрочемъ, относится къ 
разряду бесЗдъ, о которыхъ мы будемъ говорить въ своемъ 
мЪстВ. Въ посл$днее время однако, несмотря на все искусство, 
съ которымъ замаскировано въ этой книжкВ заучиванье не- 
нужныхъ именъ, несмотря на всю осторожность, съ которою 
мы обращались съ нею, дБти пронюхали, что ихъь только за- 
маниваютъ исторками, и получили р$шительное отвращение 
отъ этого класса. 

Я пришель, наконець, къ убёжденш, что относительно 
истор1и не только н%ть необходимости знать скучную русскую 
истор1ю, но Киръ, Александръ Македонскй, Кесарь и Лютеръ 
также не нужны для развитя какого бы то ни было ребенка. 
Вс эти лица и событя интересны для учащихся не по мёрЪ 
ихь значен1я въ истории, а по мёр$ художественности склада ихъ 
дВятельности, по мёр$з художественности обработки ея истори- 
комъ и большею частью не историкомъ, а народнымъ преданлемъ. 

Истор1я Ромула и Рема интересна не потому, что эти братья 
основали могущественнзЙшее государство въ м!фз, а потому, 
что забавно, чудно и красиво, какъ ихъ кормила волчица, 
ит. п. Исторля Гракховъ интересна, потому что художественна, 
такъ же, какъ истор1я Григорля УП и униженнаго императора, 
и есть возможность заинтересовать ею; но истор1я переселен1я 
народовъ будеть скучна и безцфльна, потому что содержание 
ея не художественно, точно такъ же, какъ и истор1я изобр?- 
тен1я книгопечатан1я, какъ бы ни старались мы внушить уче- 
нику, что это есть пер1одъ въ истори и что Гутенбергъ — ве- 
лик челов$къ. Разскажите хорошо, какъ выдуманы зажи- 
гательныя спички, и ученикъ никогда не согласится, чтобъ 
изобрЪтатель зажигательныхь спичекъ былъ менфе великй 
челов къ, чфмъ Гутенбергь: коротко говоря, для ребенка, 
вообще для учащагося и неначинавшаго жить, интереса истори- 
ческаго, т.-е. не говоря уже объ обще-человВческомъ, не 
существуеть. Есть только интересъ художественный. Говорятъ, 
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съ разработкою матер1аловъ возможно будеть художественное 
изложен1е вс$хь пер1одовъ истори, я этого не вижу. Маколея 
и Тьера точно такъ же мало можно дать въ руки, какь Та- 
цита или Ксенофонта. Для того, чтобы сдВлаль истор1ю попу- 
лярною, нужна не внзшность художественная, а нужно олице- 
творять историческля явлен1я, какъ это дВлаетъ иногда преда- 
н1е, иногда сама жизнь, иногда велик!е мыслители и худож- 
ники. Дфтямъ нравится истор1я только тогда, когда содержане 
ея художественно. Интереса историческаго для нихь иЪть и 
быть не можетъ, слБдовательно, нЪть и не можетъ быть д$тской 
истори. Истор1я служить только иногда матер1аломъ художе- 
ственнаго развит1я, а пока не развитъ историческЙ интересъ, 
не можеть быть истори. Берте, Кайдановъ все-таки остаются 
единственными руководствами. Старый анекдотъ, исторея ми- 
дян5 темна и баснословна. Больше ничего нельзя сдЪлать изъ 
истори для д$тей, непонимающихь историческаго интереса. 
Противоположныя попытки сдБлать исторю и географию худо- 
жественными и интересными, б1ографическе очерки Грубе, 
Блернадск1й не удовлетворяютъ ни художественному, ни исто- 
рическому требованйю, не удовлетворяють ни послЗдователь- 
ности, ни историческому интересу и вм$ст$ съ тёмъ разрастаются 
своими подробностями до невозможныхъ размЗровъ. 

То же самое и въ географи. Когда Митрофанушку убЪ ждали 
учиться географши, то его матушка сказала: зачБмъ учить вс$ 
земли? — кучеръ довезетъ, куда будеть нужно. Сильнзе ни- 
когда ничего не было сказано противъ географии, и всВ ученые 
м!ра не въ состоянши ничего отвфтить противъ такого несокру- 
шимаго довода. Я говорю совершенно серьезно. Для чего мнЗ 
было знать положен!е р$ки и города Барцелоны, когда, про- 
живя 33 года, мн ни разу не понадобилось это знан!е? Къ 
развит1ю же моихъ духовныхь силъ самое живописное описан!е 
Барцелоны и ея жителей, сколько я могу предполагать, не 
могло содВйствовать. Для чего СемкВ и ФедькЪ знать Мар!ин- 
сыЙ каналъ и водяное сообщен1е, если они, какъ надо предпо- 
лагать, никогда туда не попадутъ; если же придется Семкз 
позхать туда, то все равно, училь онъ это или не училъ, онЪъ 
узнаетъ, и хорошо узнаетъ, это водяное сообщен1е на практик$. 
Для развитя же его душевныхъ силъ какимъ образомъ будеть 
содфйствовать знан!е того, что пенька идетъ внизъ, а деготь 
вверхь по ВолгВ, что есть пристань Дубовка и что такой-то 
подземный пластъ идетъ до такого-то м$ета, а самоБды Фздять 
на оленяхъ и т. п., я не могу себЪ этого представить. У меня 
есть цвлый мШфъ знан математическихъ, естественныхъ, языка 
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и поэз1и, передать которыя у меня недостаетъ времени, есть 
безчисленное количество вопросовъ изъ явленй окружающей 
меня жизни, на которые ученикъ требуетъь отв$та и на кото- 
рые мн нужно прежде отвЪтить, ч$мъ рисовать ему картины 
полярныхъ льдовъ, тропическихь странъ, горъ Австрами и 
рзкъ Америки. Въ истори и географш опыть говорить одно 
и то же и вездВ подтверждаетъ наши мысли. ВездЪ преподаван!е 
географ1и и истори идетъ дурно; въ виду экзаменовъ учатся 
наизусть горы, города и р$ки, цари и короли; единственно 
возможными ‘учебниками остаются Арсеньевь и Ободовсюй, 
Кайдановъ, Смарагдовъ и Берте, и вездВ жалуются на препо- 
даван1е этихъ предметовъ, ищутъ чего-то новаго и не находятъь. 
Забавно то, что вс$ми признана несообразность требован1я гео- 
графли съ духомъ ученяковъ всего м!ра, и велЪ дств1е того выду- 
мываютъ тысячи остроумныхъ средствъ (какъ метода Сидова), 
какъ бы заставить дЪтей запомнить слова; самая же простая 
мысль, что совсЁмъ не нужно этой географии, не нужно знать 
этихь словъ, никакъ никому не приходитъ въ голову. Ве по- 
пытки соединить географ1ю съ геолопей, зоолог1ей, ботаникой, 
этнограф1ей и еще не знаю съ чВмъ, истор1ю съ б1ографлями 
остаются пустыми мечтами, порождающими дурныя книжонки 
въ род Грубе, негодяпияся ни для дфтей, ни для юношей, ни 
для учителей, ни для публики вообще. Въ самомъ дёл$, если бы 
составители такихъ мнимо-новыхъ руководствъ географш и 
истор1и подумали бы о томъ, чего они хотятъ, и попробовали 
сами приложить книжки эти къ преподаван!ю, они бы убЪдились 
въ невозможности предпринимаемаго. Во-первыхъ, географля 
въ соединен1и съ естественными науками и этнографей соста- 
вила бы громаднзйшую науку, для изучен1я которой недоста- 
точно было бы жизни челов$ ческой, и науку еще менфе дётекую 
и болфе сухую, чБмъ одна географля. Во-вторыхъ, для соста- 
влен1я такого руководства едва ли черезъ тысячи лЪть найдутся 
достаточные матер1алы. Уча географи въ Крапивенскомъ 
у$здЪ, я принужденъ буду дать ученикамъ подробныя св д5я 
о флор$, фаунВ, геологическомъ строен земли на сЗверномъ 
полюс и подробности о жителяхъ и торговл Баварскаго 
королевства, потому что буду имЪть матер1алы для этихь свЪд$- 
НИ, и почти ничего не буду въ состоян1и сказать о Б$левскомъ 
и Ефремовскомъ уфздахъ, потому что не буду имЪфть для того 
никакихъ матерлаловъ. А дфти и здравый смыслъ требуютъ оть 
меня извфстной гармоничности и правильности въ преподавани. 
Остается одно — учить наизусть по географ Ободовскаго 
или вовсе не учить. Точно такъ же, какъ для истори долженъ 


Соове 


— 243 — 


быть возбужденъ историческ1й интересъ, для изучен1я геогра- 
фи долженъ быть возбужденъ географическ1й интересъ. Гео- 
графическШЙ же интересъ, по моимъ наблюден1ямъ и опыту, 
возбуждается или знан1ями естественныхь наукъ, или путе- 
шеств1ями, преимущественно изъ 100 случаевъ 99 — путеше- 
ств1ями. Какь чтене газеть и преимущественно б1ографий, 
сочувств1е политической жизни своего отечества для истории, 
такъ путешеств1я для географии большею частью служатъ пер- 
вымъ шагомъ къ изучен1ю науки. Какъ то, такъ и другое стало 
чрезвычайно доступно каждому и легко въ наше время, и по- 
тому т5мъ мене мы должны бояться отречен1я отъ стараго 
суев$р1я преподаван1я истори и географли. Сама жизнь такъ 
поучительна въ наше время въ этомъ отношенш, что если бы 
дЪйствительно географическля и историческля знан1я были такъ 
необходимы для общаго развит1я, какъ намъ кажется, то жизнь 
всегда пополнить этотъ недостатокъ. 

И право, если отр$шиться отъ стараго суев$р!я, совсёмъ 
не страшно подумать, что вырастутъь люди, совсЪмъ не уча въ 
дВтетвЪ того, что былъ Ярославъ, былъ Оттонъ и что есть Эстре- 
мадура и т. п. ВЪдь перестали учить астрологю, перестали 
учить риторику, шитику, перестаютъ учить по-латыни, и родь 
челов ческй не глупфетъ. Рождаются новыя науки, въ наше 
время начинають популяризоваться естественныя науки; надо 
отпадать, отживать старымъ наукамъ,—не наукамъ, а гранямъ 
наукъ, которыя съ нарожденемъ новыхъ наукъ становятся 
несостоятельными. 

Возбудить интересъ, знать про то, какъ живеть, жило, 
слагалось и развивалось челов чество въ различныхъ госу- 
дарствахъ, интересъ къ познаню т$хъ законовъ, которыми 
вфчно двигается челов$чество, возбудить, съ другой стороны, 
интересъ къ уразумВн!ю законовъ явлен1й природы на всемъ 
земномъ шарЪ и распред$лен1я по немъ рода челов ческаго — 
это другое дЁло. Можеть быть, возбужден1е такого интереса 
и полезно, но къ достижен1ю этой цзли не поведутъ ни Сегюры, 
ни Тьеры, ни Ободовеве, ни Грубе. Я знаю для этого два элемен- 
та — художественное чувство поэз1и и патр1отизмъ. Для того, 
чтобы развить и то и другое, еще н$фтъ учебниковъ, а пока ихъ 
нзть, намъ надо искать или тратить даромъ время и силы и 
уродовать молодое покол$н1е, заставляя его учить исторю и 
географ1ю только потому, что насъ учили истори и географи. 
До университета я ‘нев только не вижу никакой необхтодимостии, 
я вижу большой вредъ вё преподаванли исторуи и географли. 

Дальше я не знаю, 
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Яснополянекая школа. 


ан 


За ноябрь и декабрь мЪЬсяцы. 


Рисованше и п8ше. 


Въ отчет за ноябрь и декабрь м$еяцы Яснополянской 
школы предстоятъ мн теперь два предмета, ии юще оть всЪхъ 
другихь совершенно отличный характеръ, — это рисоване и 
пфн1е — искусства. 

Не будь у меня взгляда, состоящаго въ томъ, что я не знаю, 
чему и почему нужно учить тому или другому, я долженъ былъ 
бы спросить у самого себя: полезно ли будетъ для крестьян- 
скихь дфтей, поставленныхъ въ необходимость проживать всю 
жизнь въ заботахъ о насущномъ хл5бЪ, полезно ли будетъ для 
НИХЪ и КЪ Чему имъ искусства? 93/„ на этотъ вопросъ отвЗтять 
и отвЗчаютъ отрицательно. И нельзя отвфтить иначе. Какъ 
скоро поставленъ такой вопросъ, здравый смысль требуетъ та- 
кого отвфта: ему не быть художникомъ, ему надо пахать. Если 
У него будуть художническля потребности, онъ не въ силахъ 
будеть нести ту упорную, безустальную работу, которую ему 
надобно нести, которой ежели бы онъ не несъ, немыслимо бы 
было существован1е государства. Говоря онз, я разумЪю дитя 
народа. ДЪйествительно, это безсмыслица, но я радуюсь этой 
безсмыслицВ, не останавливаюсь предъ нею, а стараюсь найти 
причины ея. Есть другая боле сильная безсмыслица. Это 
самое дитя народа, каждое дитя народа имЪетъ точно так1я же 
права — что я говорю — еще большя права на наслажден1я 
искусствомъ, ч$мъ мы, дЪти счастливаго сослов1я, не поставлен- 
ныя въ необходимость того безустальнаго труда, окруженные 
вс$ми удобствами жизни. 

Лишить его права наслажден1я искусствомъ, лишить меня, 
учителя, права ввести его въ ту область лучшихъ наслажденай, 
въ которую всзми силами души просится все его существо — 
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еще большая безсмыслица. Какъ примирить эти дв безсмы- 
слицы? Это не лиризмъ, въ чемъ упрекали меня по случаю опи- 
сан1я прогулки въ 1 №, — это только логика. Всякое при- 
мирен1е невозможно и есть только самообманыван!е. Скажутъ 
и говорятъ: если ужъ нужно рисован1е въ народной школ, то 
можно допустить только рисован1е съ натуры, техническое, 
приложимое къ жизни; рисован!е сохи, машипы, постройки; 
рисован1е только какъ вспомогательное искусство для чер- 
чен1я. Такой обыкновенный взглядъ на рисован!е раздВляетъ 
и учитель Яснополянской школы, отчеть котораго мы пред- 
ставляемъ. Но именно опыть такого преподаван!я рисован1я 
убБдилъ нахъ въ ложности и несправедливости этой технической 
программы. Большинство учениковъ, посл четырехъ м$5сяцевъ 
осторожнаго исключительно техническаго рисован!я, въ кото- 
ромъ исключено было всякое срисовыван!е людей, животныхьъ, 
пейзажей, кончило тёмъ, что значительно охладфло къ рисо- 
ван!ю техническихь предметовъ и до такой степени развило 
въ себВ чувство и потребность къ рисованю, какъ искусству, 
что завело свои потаенныя тетради, въ которыхъ рисуетъ людей, 
лошадей, со всВми четырьмя ногами, выходящими иэъ одного 
м$ста. То же самое въ музык$. 

Обыкновенная программа народныхъ школь не допускаетъ 
пЪн1я далфе хорового — церковнаго, и точно такъь же или 
это есть самое скучное, мучительное для дфтей заучиван1е про- 
изводить извЪстные звуки, т.-е. что дЪти дВлаются и разсматри- 
ваются какъ горла, замфняющия трубочки органа, или разви- 
вается чувство изящнаго, находящее удовлетворене въ ба- 
лалайк®, гармочикВ и часто безобразной пфенз, которыхъ не 
признаетъ педагогь и въ которыхь не считаеть уже нужнымь 
руководить учениковъ. Одно изъ двухъ: или искусства вообще 
вредны и не нужны, что совсфмъ не такъ странно, какъ ка- 
жется съ перваго взгляда, или каждый безъ различ1я сословй 
и занят1Й имфетъ на него право и право вполнВ отдаться ему 
на томъ основани, что искусство не терпитъ посредственности. 

Безесмыслица не въ томъ, безсмыслица въ самомъ постано- 
влен!и такого вопроса, какъ вопросъ: имфють ли дфти народа 
право на искусства? Спросить это точно то же, что спросить: 
имфють ли право дфти народа Феть говядину, т.-е. имЪють ли 
право удовлетворять свою челов ческую потребность? Вопросъ 
не въ томъ, а въ томъ, хороша ли та говядина, которую мы пред- 
лагаемъ и которую мы запрещаемъ народу. Точно такъ же, 
какъ, предлагая народу извфстныя знан1я, въ нашей власти 
находяш1яся, и зам$чая дурное вллян!е, производимое ими на 
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него, я заключаю не то, что народъ дуренъ, оттого, что не прини- 
маеть этихъ знан1й, не то, что народъ не доросъ до того, чтобы 
воспринять и пользоваться этими знан1ями такъ же, какъ и мы, 
но то, что знан1я эти не хороши, ненормальны и что намъ надо 
съ помощью народа выработать новыя, соотвтственныя вс$мъ 
намъ, и обществу и народу, знан1я. Я заключаю только, что 
знав1я и эти искусства живуть среди насъ и кажутся не вред- 
ными намъ, но не могуть жить среди народа и кажутся вред- 
ными для него только потому, что эти знан1я и искусства не т$, 
которыя нужны вообще, а что мы живемъ среди ихъ потому 
только, что мы испорчены, потому только, что безвредно сидящие 
пять часовъ въ зараженномъ воздух фабрики или трактира не 
страдаютъ отъ того самаго воздуха, который убиваеть вновь 
пришедшаго св$жаго челов$ка. 

Скажутъ: кто сказалъ, что знан1я и искусства нашего обра- 
вованнаго сослов1я ложны? Почему изъ того, что народъ не 
воспринимаетъ ихъ, вы заключаете объ ихь ложности? Ве$ 
вопросы разрёшаются весьма просто: попюму что нась тысячи, 
а ить миллюны. 

Продолжаю сравненйе съ извфетнымъ аниме 
фактомъ. Челов$къ со св$жаго воздуха приходитъ въ накурен- 
ную, надышанную низкую комнату; вс жизненныя отправле- 
н1я его еще полны, организмъ его посредствомъ дыхан1я питался 
большимъ количествомъ кислорода, который онъ браль изъ 
чистаго воздуха. Съ тою же привычкой организма онъ начинаеть 
дышать въ зараженной комнатЪ; вредные газы сообщаются 
крови въ большомъ количеств, организмъ ослабфваетъ (часто 
дфлается обморокъ, иногда смерть); между т5мъ какъ сотни 
людей продолжаютъь дышать и жить въ томъ же зараженномъ 
воздухВ только потому, что вс отправления ихъ сдфлались 
незначительн$е, они, другими словами, слабЪе, меньше живутъ. 

Ежели мн скажутъ: живутъ какъ т%, такъ и друге люди, 
и кто рёшитъ, чья жизнь нормальн$е и лучше; какъ съ челов%- 
комъ, выходящимъ изъ зараженной атмосферы на чистый воз- 
духъ, дфлается часто обморокъ, такъ и наобороть. Отв$тъ ле- 
гокъ: не физ1ологъ, а простой челов$къ, съ здравымъ смысломъ, 
скажетъ только: гд$ больше живеть людей—на чистомъ воздух 
или въ зараженныхъ тюрьмахъ? — и послЗдуеть большинству; 
а физюлогь сдЪлаеть наблюден1я надъ количествомъ отправле- 
н того и другого и скажетъ, что отправлен1я сильнфе и питан!е 
полнфе у того, который живетъ на чистомъ воздух. 

То же самое отношен1е существуеть между искусствами 
такъ называемаго образованнаго общества и между требова- 
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ями искусства народа: я говорю и о живописи, и о ваяни, и 
о музыкз, и о поэзии. Картина Иванова возбудить въ народ 
только удивлен!е предъ техническимъ мастерствомъ, но не 
возбудить никакого ни поэтическаго, ни религ1ознаго чувства, 
тогда какъ это самое поэтическое чувство возбуждено лубочною 
картинкой Тоанна Новгородскаго и чорта въ кувшин* !). Венера 
Милосская возбудитъ только законное отвращен!е предъ наго- 
той, предъ безстыдствомъ женщины. Ввартетъ Бетховена послд- 
ней эпохи представится непрлятнымъ шумомъ, интереснымъ 
разв только потому, что одинъ играетъ на большой, а другой— 
на маленькой скрипкВ. Лучшее произведен1е нашей поэзи, 
лирическое стихотворен1е Пушкина, представится наборомъ 
словъ, а смысль его — презрЗнными пустяками. Введите дитя 
народа въ этоть мръ, — вы это можете сдфлать и постоянно 
дфлаете посредствомъ 1ерархши учебныхъ заведен!й, академ!й 
и художественныхь классовъ, — онъ прочувствуеть и прочув- 
ствуегь искренно и картину Иванова, и Венеру Милосскую, 
и квартегъ Бетховена, и лирическое стихотворене Пушкина. 
Но, войдя въ этоть мръ, онъ будетъь дышать ужъ не всЪми 
легкими, уже его бол$зненно и враждебно будетъ охватывать 
свЪжЙ воздухъ, когда ему случится вновь выйти на него. Какъ 
въ ДБЛВ дыхан1я здравый смыслъ и физ1ологя отв$тятъ одно 
и то же, такъ въ дёлЗ искусствъ тотъ же здравый смыслъ и пе- 
дагог1я (не та педагогя, которая пишетъ программы, но та, 
которая пытается изучить обще пути образован1я и законы) 
отвЪтять, что живеть лучше и полне тотъ, кто не живетъ въ 
сфер искусетвъ нашего образованнаго класса, что требован!я 
отъь искусства и удовлетворен1е, которое даетъ оно, полнЪе и 
законнфе въ народз, чЁмъ у насъ. Здравый смыслъ скажетъ 
это только потому, что онъ видитъ могущественное не однимъ 
количествомъ и счастливое большинство, живущее внВ этой 
среды; педагогь сд$лаетъ наблюден!1е надъ душевными отпра- 
влен1ями людей, находящихся въ нашей сред и вн$ ея, сдЁ- 
лаеть наблюден1е при введен1и людей въ зараженную комнату, 
т.-е. при передачВ молодымъ покол$н1ямъ нашихъ искусствъ, 
и на основани тБхъ обмороковъ, того отвращен1я, которое 
проявляютъ св$ жя натуры при введен1и ихъ въ искусственную 
атмосферу, на основанйи ограниченности духовныхъ отправле- 
н1Й заключить, что требовантя народа отъ искусства закон- 


1) Мы просимъ читателя обратить вниман!е на эту уродливую картинку, 
замЗчательную по сил религ!озно-поэтическаго чувства, относящуюся къ совре- 
менной русской живописи такъ, какъ относится живопись Ега Везмю Апеесо къ 
впвописе послфдователей Микель-Апдскелосской школы, 
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не требован1Й испорченнаго меньшинства, такъ называемаго 
образованнаго класса. —, 

Я дВлаль эти наблюден1я относительно двухъ отраслей | 
нашихь искусствъ, болфе мнз знакомыхь и н®когда мною 
страстно любимыхь — музыки и поэз1и. И страшно сказать: 
я пришелъ къ убЪжден!ю, что все, что мы сдБлали по этимъ 
двумъ отраслямъ, все сд$лано по ложному исключительному 
пути, не имфющему значен1я, не им$ющему  будущности и 
ничтожному въ сравнен!и съ т5ми требован1ями и даже произ- 
веден1ями тБхъ же искусствъ, образчики которыхъ мы нахо- 
димь въ народ. Я уб$дился, что лирическое стихотворение, 
какъ, напримфрь, «Я помню чудное мгновенье», произведен1я 
музыки, какъ послдняя симфония Бетховена, не такъ безусловно 
и всемрно хороши, какъ пеня о «Ваньк$ - ключник$> и на- 
пзвъ «Внизъ по матушк$ по Волг$», что Пушкинъ и Бетхо- 
венъ нравятсл намъ не потому, что въ нихъ есть абсолютная 
красота, но потому, что мы такъ же испорчены, какъ Пушкинъ 
и Бетховенъ, потому что Пушкинъ и Бетховенъ одинаково 
льстятъ нашей уродливой раздражительности и нашей слабости. 
Какъ обыкновенно слышать до пошлости избитый парадоксъ, 
что для пониман1я прекраснаго нужна известная подготовка! — 
Кто это сказалъ, почему, чБмъ это доказано? Это только изво- 
ротъ, лазейка изъ безвыходнаго положен1я, въ которое привела 
насъ ложность направлен1я, исключительная принадлежность 
одному классу нашего искусства. Почему красота солнца, кра- 
сота человЪческаго лица, красота звуковъ народной пЪени, 
красота поступка любви и самоотвержен1я доступны всякому 
и не требуютъ подготовки? 

Я знаю, что для большинства все сказанное покажется 
болтовней, правомъ языка безъ костей, но педагонпя — свобод- 
ная педагог1я — путемъ опыта разъясняеть многе вопросы и 
безчисленнымъ повторен1емъ однихъ и тхъ же явлен пере- 
водитъ вопросы изъ области мечтан1й и разсужден1Й въ область 
положен1й, доказанныхъ фактами. Я годами бился тщетно надъ 
передачею ученикамъ поэтическихъ красоть Пушкина и всей 
нашей литературы, то же самое дЪлаетъ безчисленное коли- 
чество учителей — и не въ одной Росс1и, и ежели учителя эти 
наблюдаютъ надъ результатами своихъ усил и ежели захо- 
тять они быть откровенными, вс признаются, что главнымъ 
сл$детв1емъ развит!я поэтическаго чувства было уб1ен!е его, 
что наибольшее отвращен1е къ такимъ толкованйямъ показывали 
самыя поэтическля натуры... Я бился, говорю, годами и ничего 
не могъ достигнуть, — стоило случайно открыть сборникъ Рыб- 
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никова, и поэтическое требованй!е учениковъ нашло полное 
удовлетворен1е, и удовлетворен1е, которое, спокойно и безпри- 
страстно сличивъ первую попавшуюся пфсню съ лучшимъ произ- 
веден1емъь Пушкина, я не могь не найти законнымъ. То же 
самое случилось со мною и въ отношени музыки, о которой и 
предстоить теперь говорить мн. 

Попытаюсь резюмировать все сказанное выше. На во- 
просъ: нужны ли искусства (Ъеапх аг{з) для народа?—педагоги 
обыкновенно роб$ють и путаются (только Платонъ смЪло и 
отрицательно рёшиль этотъ вопросъ). Говорятъ: нужно, но съ 
извфстными ограничен1ями; дать вс$мъ возможность быть 
художниками вредно для общественнаго устройства. Говорять, 
изв$стныя искусства и степень ихъ могутъ существовать только 
въ извЪетномъ класс общества; говорять, искусства должны 
имЪть своихъ исключительныхъ служителей, преданныхь одному 
ДЪлу; товорятъ, болыышя дарованйя должны имфть возмож- 
ность выходить изъ среды народа и вполн$ отдаваться слу- 
жен!ю искусству. Это самая большая уступка, которую д$лаеть 
педагог1я праву каждаго быть, чмъ онъ хочетъ. На дости- 
жене этихь цлей направлены вс заботы педагоговъ относи- 
тельно искусствъ. Я считаю все это несправедливымъ. Я пола- 
гаю, что потребность наслажден1я искусствомъь и служен!е 
искусству лежать въ каждой челов ческой личности, къ какой 
бы пород% и сред она ни принадлежала, и что эта потребность 
иметь права и должна быть удовлетворена. Принимая это 
положен!е за акс1ому, а говорю, что если представляются не- 

лобства и несоотвЪтственности въ наслажден!и искусствомъ 
и воспроизведении его для каждаго, то причина этихъ неудобствъ 
лежить не въ способ передачи, не въ распространен!и или 
сосредоточен искусства между многими или н$которыми, 
но въ характер и направлен1и искусства, въ которомъ мы 
должны сомнваться какъ для того, чтобы не навязывать лож- 
наго молодому покол8н1ю, такъ и для того, чтобы дать возмож- 
ность этому молодому поколВн!ю вырабатывать новое, какъ по 
форм, такъ и по содержаню. 

Представляю отчеть учителя рисования за ноябрь и де- 
кабрь. Способъ этого преподаванйя, мн кажется, можетъ по- 
честься удобнымъ по тёмъ пр1емамъ, которыми незамфтнымъ 
и веселымъ для учениковъ путемъ обойдены техническ1я труд- 
ности. Вопросъ же самаго искусства не затронутъ, потому что 
учитель, начиная преподаван1е, предр$шилъ вопросъ о томъ, 
что дБтямъ крестьянъ безполезно быть художниками. 
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Рисоване. Когда я девять м$сяцевъ назадъ приступилъ 
къ учен!ю рисован1я, то у меня не было еще опред$леннаго 
плана ни о томъ, какъ расположить содержан!е преподаваня, 
ни 0 томъ, какъ руководить учениками. У меня не было ни 
рисунковъ, ни моделей, кромВ н$сколькихь иллюстрирован- 
ныхь альбомовъ, которыми я, впрочемъ, не пользовался во 
время моего дальнЪфйшаго ученя, ограничиваясь простыми 
вспомогательными средствами, которыя всегда можно найти 
въ каждой деревенской школВ. Деревянная крашеная доска, 
м8лъ, аспидныя доски и четырехугольныя деревянныя, различ- 
ной длины, палочки, употребляемыя для нагляднаго обучен1я 
математик$ — вотъ вс$ наши средства при преподаван!и, которыя, 
впрочемъ, не мёшали намъ ‘срисовывать все, что было подъ 
руками. Ни одинъ изъ учениковъ прежде не учился рисовать, 
они принесли ко мнЪ только свою способность сужден1я, кото- 
рой была предоставлена полная свобода высказываться, какъ 
и когда они хот$ли, и по которой я хот$лъ познакомиться съ 
ихь требован1ями и тогда уже составить опред$ленный планъ 
занят. На первый разъ я составилъ изъ четырехъ палочекъ 
квадрать и попробовалъ, въ состоянш ли мальчики безъ вся- 
каго предварительнаго учен1я срисовать этотъ квадратъ. Только 
немног!е мальчики нарисовали очень неправильные квадраты, 
обозначая четырехугольныя палочки, составлявпия квадратъ, 
прямыми лин1ями. Я этимъ совершенно удовлетворился. Для 
бол$е слабыхь я начертилъь на доск8 м$ломъ квадратъ. По- 
томъ мы составляли такимъ же образомъ крестъ и рисовали его. 

Безсознательное, врожденное чувство заставляло дфтей на- 
ходить по большей части довольно вЪрное соотношен1е ли, 
хотя эти лини они рисовали довольно плохо. И я не считалт 
нужнымъ добиваться при каждой фигурз правильности прямыхъ 
лин, чтобы не мучить ихъ понапрасну, и желаль только, 
чтобы срисована была фигура. Я думалъ сначала дать мальчи- 
камъ понят!е боле объ отношен1и лин! по ихъ величинв и 
ихъ направлен!ю, чмъ заботиться объ ихъ способности сколько 
возможно правильно выводить эти лини. 

Дитя пойметь прежде отношен1е между длинною и корот- 
кой лин1ей, разницу между прямымъ угломъ и параллельными, 
чёмъ научится само сносно провести прямую линю. 

Мало-по-малу въ слБдующе уроки мы стали срисовн- 
вать углы этихъ четырехугольныхъ палочекъ и потомъ соста- 
вляли изъ нихъ самыя различныя фигуры. 

Ученики оставляли совершенно безъ вниман1я малую тол- 
щину этихъ палочекъ, третье протяжен1е, и мы рисовали по 
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стоянно только переднюю сторону составленныхь предме- 
ТОВЪ. 

Трудность представить ясно при нашихь недостаточныхъ 
матер!алахь положен!е и соотношен1е фигуръ заставляла меня 
рисовать иногда фигуры на доскВ. Часто соединялъь я рисо- 
ванье съ натуры съ рисованьемъ съ образцовъ, давая какой- 
нибудь предметъ; если мальчики не могли срисовать данный 
предметъ, я рисовалъ его самъ на доск$. 

Рисованье фигуръ съ доски происходило слЗдующимъ обра- 
зомъ: я рисовалъ сначала горизонтальную или отв$сную лин!ю, 
раздЪлялъ ее точками на извЪстныя части, ученики срисовывали 
эту линю. Потомъ проводилъ другую или н$еколько другихь, 
перпендикулярныхь или наклонныхъ ли въ извфстномъ къ 
первой отношенш и раздБленныхь одинаковыми единицами. 
Потомъ соединяли точки раздфлен1я этихъ ли прямыми 
лин1ями или дугами и составляли какую-нибудь симметриче- 
скую фигуру, которая, по мЁБрз того какъ возникала, срисовы- 
валась мальчиками. Мнз казалось, что это выгодно, во-первыхъ, 
въ томъ отношении, что мальчикъ наглядно изучаетъ весь про- 
цессъ образован1я фигуры, и, во-вторыхъ, съ другой стороны, 
развивается въ немъ поняте соотношен1я лин черезъ это 
рисован!е на доскВ гораздо болЪе, чБмъ черезъ копироване 
рисунковъ и оригиналовъ. При такомъ порядкВ уничтожается 
возможность прямо срисовывать, но сама фигура, какъ пред- 
мегь изъ природы, должна быть срисована въ уменьшенномъ 
масштабз. 

Почти всегда безполезно выв$шивать большую совершенно 
нарисованную картину или фигуру, потому что начинающий 
р»шительно станетъ втупикъ предъ нею, такъ же, какъ и предъ 
предметомъ изъ природы. Но самое возникновен1е фигуры 
предъ его глазами иметь большое значене. Ученикъ въ этомъ 
случа$ видить остовъ рисунка, скелетъ его, на которомъ потомъ 
образуется самое т$ло. Ученики были постоянно вызываемы 
критиковать линш и отношен!я ихъ, которыя я рисовалъ. Я 
часто рисовалъ нарочно неправильно, чтобъ узнать, насколько 
образовалось ихъ суждене о соотношен1и и правильности ли- 
н1й. Далфе спрашивалъ я мальчиковъ, когда рисовалъ какую- 
нибудь фигуру, гдВ, по ихъ мнён!ю, сл$дуетъ еще прибавить 
лин!юЮ, и даже заставлялъ того или другого самихъ выдумывать, 
какъ составить фигуру. 

Этимъ я возбуждалъ въ мальчикахъ не только бол5е живое 
участ1е, но свободное участ1е къ составлен1ю и развит1ю фи- 
гуры; и это уничтожало въ дЗтяхъ вопросъ зачьмь? который 
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ребенокъ при срисовывани оригинала всегда естественно самъ 
себ задаетъ. 

Легкое или трудное пониман!е и болышЙ или менышй 
интересъ имфли главное вл!ян!е на ходъ и способъ препо- 
даван1я, и я часто бросалъь совершенно приготовленное для 
урока только потому, что оно было мальчикамъ скучно или 
чуждо. 

До сихъ поръ я давалъ срисовывать симметринеския фигуры, 
потому что ихъ образован1е самое легкое и очевидное. По- 
томъ я, въ видф опыта, просилъ лучшихъ учениковъ самихъ 
сочинять и рисовать фигуры на доскЪ. Хотя почти вс$ и рисо- 
вали только въ одномъ данномъ родЪ, но тфмъ не менфе было 
интересно наблюдать возникающее соревноване, сужден!е дру- 
гихъ и своеобразную постройку фигуръ. Многе изъ этихъ ри- 
сунковъ были особенно соотвЪтственны характерамъ учениковъ. 

Въ каждомъ ребенкВ есть стремлен1е къ самостоятельности, 
которую вредно уничтожать въ какомъ бы то ни было препо- 
давани и которое особливо обнаруживается недовольствомъ 
при срисовани съ образцовъ. Черезь вышесказанные пр1емы 
эта самостоятельность не только не убивалась, но еще больше 
развивалась и укр$плялась. 

Если ученикъ въ школ не научится самъ ничего творить, 
то и въ жизни онъ всегда будетъь только подражать, копиро- 
вать, такъ какъ мало такихъ, которые бы, научившись копиро- 
вать, ум$ли сдфлать самостоятельное приложенте этихъ св$ д$ний. 

Постоянно придерживаясь въ рисовании натуральныхъ 
формъ и часто м5$няя разные предметы, какъ, напримЪръ, 
листья характеристичной формы, цвЪты, посуду и вещи, упо- 
требительныя въ жизни, инструменты, я старался не допу- 
стить въ наше рисован!е рутину и манерность. 

Съ величайшею осторожностью приступилъ я къ объясне- 
н!ю т5ней, къ оттБниван1ю, потому что начинаюций легко 
уничтожаетъ отт5нивающими лин!ями р%зкость и правильность 
фигуры и привыкаетъ къ безпорядочному и неопредленному 
маранью. 
`° Этимъ способомъ я добился того, что боле 30 учениковъ 
въ ифсколько м$сяцевъ узнали довольно основательно соот- 
ношен1е лин1й въ различныхъ фигурахъ и предметахъ и умБли 
эти фигуры передавать ровными и р$зкими лин1ями. Механи- 
ческое искусство линейнаго рисован1я мало-по-малу разви- 
лось какъ бы само собою. Трудн$е всего было мнф пручать 
учениковъ къ чистот$ обращен1я съ тетрадями и чистотЪ самого 
рисунка. Удобство стирать нарисованное на аспидныхъ доскахъ 
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много затруднило мн д%ло въ этомъ отношенши. Давъ луч- 
шимъ, боле талантливымъ, ученикамъ тетради, я дДостигь 
большей чистоты въ самомъ рисовании; ибо большая трудность 
стиранья принуждаетъь ихъ къ большей опрятности въ обра- 
щен1и съ тёмъ, на чемъ рисуется. Въ короткое время лучшие 
ученики достигли до столь вфрнаго и чистаго управлен1я ка- 
рандашомъ, что могли рисовать чисто и правильно не только 
прямолинейныя фигуры, но и самыя причудливыя составныя 
изъ кривыхъ лин. 

Я заставлялъь н%Фкоторыхъ учениковъ контролировать фи- 
гуры другихъ, когда они оканчивали свои, — и эта учитель- 
ская д$ятельность замфчательно поощряла учениковъ: ибо 
черезъ это они могли тотчасъ прилагать выученное. 

Въ посл$днее время я занимался съ старшими рисован1емъ 
предметовъ въ самыхъ различныхъ положен1яхъ въ перспек- 
тив, не придерживаясь исключительно столь извфстной ме- 
тоды Ширииз. 

Пънше. Мы шли прошлымъ лфтомъ съ купанья. ВсЪмъ намъ 
было очень весело. Крестьянск1Й мальчикъ, тотъ самый, кото- 
рый былъ соблазненъ на воровство книжекъ дворовымъ маль- 
чикомъ, толстоскулый, коренастый мальчикъ, весь облитый 
веснушками, съ кривыми, внутрь загнутыми, ножонками, со 
всёми пр!емами взрослаго, степеннаго мужика, но умная, 
сильная и даровитая натура, проб$жалъь впередъ и сЗлъ въ 
тел$гу, Бхавшую передъ нами. Онъ взялъ вожжи, сбилъ шляпу 
на бокъ, сплюнулъ на сторону и зап8лъ какую-то протяжную 
мужицкую пеню, — да какъ зап$лъ| — съ чувствомъ, съ 
роздыхомъ, съ подкрикиваньемъ. Ребята засмялись: «Семка- 
то, Семка-то, какъ играеть ловко!» Семка былъ совершенно 
серьезенъ. «Ну, ты, не перебивай пЪсни>, особеннымъ, нарочно 
хриплымъ голосомъ сказалъ онъ въ промежуткВ и совершенно 
серьезно и степенно продолжалъ п$ть. Два самыхъ музыкаль- 
ныхъ мальчика подсфли въ телзгу, начали  подлаживать и 
подладили. Одинъ ладилъ то въ октаву, то въ сиксту, другой 
въ терцю, и вышло отлично. Потомъ пристали друге мальчики, 
стали ПФТЬ «какъ подъ яблоней такой», стали кричать, и вы- 
шло шумно, но нехорошо. Съ этого же вечера началось п$н1е: 
теперь, посл 8 м5сяцевъ, мы поемъ «‹Ангель вошяше» и дв 
херувимск1я —4и 7 №№, всю обыкновенную обфдню и малень- 
юя хоровыя пфени. Лучше ученики (только два) записываютъь 
мелод1ли пфсенъ, которыя они знаютъ, и почти читаютъ ноты. 
Но до сихь поръ еще все, что они поютъ, далеко не такъ хорошо, 
какъ хороша была ихъ песня, когда мы шли съ купанья. Я 
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говорю все это не съ какою-нибудь заднею мыслью, не для 
того, чтобы доказать что-нибудь, но я говорю, что есть. Теперь же 
разскажу, какъ шло преподаван1е, которымъ сравнительно 
я доволенъ. 

Въ первый урокъ я раздВлилъ всВхъ на три голоса, и мы 
спфли сл$дующ!е аккорды: 


Р- 


Намъ удалось это очень скоро. И каждый пЪль, что онъЪ 
хотфлъ, пробовалъ дишканть и переходилъ въ тенора, а изъ 
тенора — въ альтъ, такъ что лучше узнали весь аккордъ—до- 
ми-соль, нфкоторые и вс три. Выговаривали они слова фран- 
цузскихь назван! ноть. Одинъ пфлъ ми-фа-фа-ми, другой 
до-до-ре-до и т. д. «Ишь ты какъ складно, Л. Н., — говорили 
они, — даже въ ух задрюжжить. Ну, еще, еще...» Мы пБли 
эти аккорды и въ школф, и на дворз, и въ саду, и по дорог 
домой, до поздней ночи, и не могли оторваться и нарадоваться 
на свой успЪхъ. 

На другой день мы попробовали гамму и талантлив 5 йе 
прошли ее всю, худшие едва могли пройти до терщи. Я писалъь 
ноты на линейкВ въ альтовомъ ключВ, самомъ симметриче- 
скомъ, и называлъь ихъ по-французски. Слфдующ!е и сл5ду- 
ющ!е, уроковъ шесть, шли такъ же весело; мы сп$ли еще новые 
аккорды минорные и переходы въ мажорные — «Господи поми- 
луй», «Слава Отцу и Сыну»—и пфсенку въ три голоса съ фор- 
тепьянами. Одна половина урока была занята этимъ, другая 
пфньемъ гаммы и упражнен1, которыя выдумывали сами уче- 
ники: «до-ми-ре-фа-ми-соль», или «до-ре-ре-ми-ми-фа» или «до- 
ми-ре-до-ре-фа-ми-ре» и т. д. 

Весьма скоро я замБтилъ, что ноты на линейкахъ не наглядны 
и нашелъь нужнымъ зам фнить ихъ цифрами. Кром того, для 
объяснен1я интерваловъ и изм$няемости тоники цифры пред- 
ставляють болфе удобствъ. Черезь шесть уроковъ н$которые 
уже брали по заказу, каке я спрашивалъ, интервалы, доби- 
раясь до нихъ по воображаемой гамм$. Особенно нравилось 
упражнен!е квартами — до-фа-ре-соль и т. д. внизъ и вверхь. 
Фа (унтеръ-доминанта) особенно поражало всЪхъ своею силой. 
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«Экой здоровенный этоть фа, — говорилъ Семка, — такъ 
и р$5знеть». 

Немузыкальныя натуры вс отстали, съ музыкальными 
классы наши затягивались по три и четыре часа. О тактВ 
я пробовалъ дать понят1е по принятой метод$, но дВло оказа- 
лось до того труднымъ, что я принужденъ былъ отдфлить такть 
оть мелодш и, написавъ звуки безъ такта, разбирать ихъ и 
потомъ, написавъ такть, т.-е. размЁры безъ. звуковъ, стучаньемъ 
разбирать одинъ такть и потомъ уже соединять оба процесса 
вм$ствВ. 

Посл н$5сколькихъ уроковъ, отдавая себЪ отчетъь въ томъ, 
что я двлалъ, я пришелъь къ убфжден1ю, что мой способъ пре- 
подаван1я есть почти способъ СБеуеф, котораго методу я вид лъ 
на дфлз въ ПарижЪ и которая мною сразу не была принята 
только потому, что это была метода. ВеБмъ занимающимся 
преподаван1емъ пиЪн1я нельзя достаточно рекомендовать это 
сочинен1е, на оберточномъ лист котораго написано большими 
буквами Веропззёе & ’ипапиийе и теперь расходящемся въ де- 
сяткахъ тысячь экземпляровъ по всей Европ. Я видФлЪ въ 
Париж$Б поразительные примфры усп$шности этой методы 
при преподаван1и самого Спеуеё: аудитор1я въ 500—600 чело- 
вЪкъ мужчинъ и женщинъ иногда въ 40—50 лЪть, поющихь 
въ одинъ голосъ А Пуге оцпуегё все, что имъ откроетъ учитель. 
Въ методБ Спеуеф есть много правилъ, упражнен1, предпи- 
санныхь пр1емовъ, которые не имфють никакого значен1я и 
которые каждый умный учитель выдумаетъ сотни и тысячи на 
пол$ сражевя, т.-е. во время класса; тамъ есть весьма коми- 
ческая, можеть быть, и удобная манера читать тактъ, безъ 
звуковъ, напримфръ, четыре четверти, ученикъ говоритъ та- 
фа-те-фе, въ 3/, ученикъ говоритъ та-те-ти, /,—та-фа-те-фе-те, 
ре-ли-ри. Все это интересно, какъ одинъ изъ способовъ, посред- 
ствомъ котораго можно учить музыкВ, — интересно, какъ исто- 
ря извЁстной музыкальной школы, но правила эти не абсо- 
лютны и не могутъ составить методу. Въ этомъ-то всегда со- 
стоить источникъ ошибокъ методъ. Но у СПеуеё есть замЗча- 
тельныя по своей простот$ мысли, изъ которыхъ три соста- 
вляють сущность его методы: первая, хотя и старая, еще вы- 
раженная Ж.. К. Руссо въ своемъ П!сИоппалге ае шаз1аче мысль 
выражен1я музыкальныхъ знаковъ цифрами. Что бы ни гово- 
рили противники этого способа писан1я, каждый учитель п$- 
н1я можеть сд$лать этотъ опыть и всегда убфдиться въ огром- 
номъ преимуществ цифръ предъ линейками какъ при чтени, 
такь и при писанши. Я училъ по линейкамъ уроковъ десять и 
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одинъ разъ только показалъ по цифрамъ, сказавъ, что это одно 
и то же, и ученики всегда просятъ писать цифрами и всегда сами 
пишуть цифрами. Вторая замБчательная мысль, исключительно 
принадлежащая Сцеуеб, состоить въ томъ, чтобъ учить звукамъ 
отдфльно оть такта и наоборотъ. Приложивъ хоть разъ эту 
методу для обучен1я, всяюЙ увидить, что то, что представлялось 
неодолимою трудностью, вдругь становится такъ легко, что 
только удивляешься какъ прежде никому не пришла такая 
простая мысль. Сколькихъ бы мучен!Й избавились несчастныя 
дЗти, выучиваюция въ арх!ерейскихь пфвчихъ и другихъ хо- 
рахъ «Да исправится» и т. п., ежели бы регенты попробовали 
эту простую вещь — заставить учащагося, ничего не поя, про- 
стукать палочкой или пальцемъ по той фраз ноть, которую 
онъ долженъ п$ть: четыре раза по цфлой, разъ на четверть, 
разъ на дв$ осьмыхь и т. д., потомъ сить безъ такта ту же 
фразу, потомъ опять спфть одинъ такть и потомъ опять вм$стф. 
НапримЪръ, написано: 


ученикъь сперва поетъ (безъ такта) до-ре-ми-фа-соль-ми-ре-до: 
потомъ ученикъ не поетъ, а, ударяя по нот перваго такта, 
говорить: |разъ-два-три-четыре, потомъ по каждой нот второго 
тона говорить: разъ-два-три-четыре; потомъ по первой нот 
третьяго такта ударяетъ два раза и говорить: разъ-два, по вто- 
рой нот$ третьяго тона и говоритъ: три-четыре и т. д., а потомъ 
поеть то же съ тактомъ и ударяетъ, а друе ученики вслухъ 
считаютъ. Это мой способъ, который точно такъ же, какъ и спо- 
собъ СЦеуеё, нельзя предписывать, который можеть быть удо- 
бенъ, но удобнЪе котораго могутъ быть найдены еще мног!е. 
Но д$ло только въ томъ, чтобъ отдЪлить изучен!е такта отъ 
звуковъ, а премовъ можеть быть безчисленное множество. 
Наконецъ третья и великая мысль СЦеуеё состоитъ въ томъ, 
чтобы сдфлать музыку и преподаван!е ея популярными. Способъ 
его преподаван1я вполн$ достигаетъ этой цфли. И это не только 
желан1е Сцеуеё и не только мое предположене, но это фактъ. 
Я видВлъ въ Париж$ сотни работниковъ съ мозолистыми руками, 
сидящихъ на скамьяхъ, подъ которыми положенъ инструменть, 
съ которымъ работникъ шелъ изъ мастерской, поющихь по 
нотамъ, понимающихъ и интересующихся законами музыки. 
Глядя на этихь рабочихъ, мн$ легко было представить себз 
на ихь мБстБ русскихь мужиковъ, только говори Спеуеё по- 
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русски: они такъ же и п$ли бы, такъ же и понимали бы все, 
что онъ говорилъ объ общихъ правилахъ и законахт, музыки. 
Мы еще над$емся поговорить подробнЪе о СБеуеё и преимуще- 
ственно о значенш популяризованной музыки, особенно пня 
для возбужден1я падающаго искусства. 

Перехожу къ описан!ю хода преподаван1я въ этой школф. 
ПослЪ 6 уроковъ козлища отобрались отъ овецъ, остались одн® 
музыкальныя натуры — охотники, и мы перешли къ минор- 
нымъ гаммамъ и къ объяснен1ю интерваловъ. Трудность состояла 
только въ томъ, чтобы найти и отличить малую секунду оть 
большой. Фа уже былъ прозванъ здоровеннымъ, до оказался 
такимъ же крикуномь, и потому мн не нужно было учить, — 
они сами чувствовали ту ноту, въ которую разр$шалась малая 
секунда. поэтому чувствовали и самую секунду. Мы нашла 
легко сами, что мажорная гамма состоить изъ послФдователь- 
ности 2 большихъ, 1 малой, 3 большихь и 1 малой секунды? 
потомъ мы спЗли «Слава Отцу» въ минорномъ тон и добрались 
по чутью до гаммы, которая оказалась минорною, потомь въ 
гаммЪ этой нашли 1 большую, 1 малую, 2 большихъ, 1 малую, 
1 очень большую и 1 малую. Потомъ я показалъ, что можно 
сп$ть и написать гамму съ какой угодно ноты, что ежели не 
выходить большая или маленькая секунда, когда нужно, можно 
поставить д1езъ и бемоль. Для удобства я написалъ имъ хрома- 
тическую лестницу такого рода. 


По этой лЪстницВ я заставлялъ писать всЪ$ возможныя ма- 
жорныя и минорныя гаммы, начиная съ какой хотфли ноты. 


Полное еобр. соч. Л. Н. Толстого. Т. 1”, и 
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Эти упражнен!я занимали ихъ чрезвычайно и успёхи были 
до Того поразительны, что двое часто между классами забавля- 
лись писан1емъ мелодии пЪсенъ, которыя они знали. Эти ученики 
часто мурлычать мотивы какихъ-то пЪсенъ, которыхъ они на- 
звать не умВютъ, и мурлычатъ тонко и н®жно и, главное, лучше 
вторять и ужъ не любятъ, когда много вметЪ нескладно кри- 
чатъ пзеню. 


ВеЗхъ уроковъ едва ли было 13 во всю зиму. Преподаван!е 
наше испортило тщеслав1е. Родители, мы — учителя и сами 
ученики захотзли удивить всю деревню — пЪть въ церкви, 
мы стали готовить обфдню и херувимская Бортнянскаго. Каза- 
лось, это было бы веселБе д$тямъ, но вышло наоборотъ. Не- 
смотря на то, что желан1е $хать на клиросъ поддерживало ихъ, 
и что они любили музыку, и что мы, учителя, налегали на 
этоть предметь и дБлали его принудительнзе другихъ, мн 
часто жалко было смотрЪть на нихъ, какъ какой-нибудь крошка 
Кирюшка въ оборванныхъ онученгахъ выдфлывалъ свою парт!ю 
«Тайно образу-у-у-у-у-у-ю-ю-ще» и его по 10 разъ заставляли 
повторять, и онъ, наконецъ, выходилъ изъ себя и, стуча паль- 
цами по нотамъ, спорилъ, что онъ поетъ такъ точно. Мы съ$з- 
дили разъ въ церковь и имЗли усп$хъ; восторгь быль огромный, 
но пфн1е пострадало: стали скучать на урокахъ, отлынивать 
и кь ПасхВ только съ большими усил1ями вновь быль собранъ 
хоръ. Наши п$вч!е стали похожи на арх!ерейскихъ, которые 
поютъ часто хорошо, но у которыхъ всл$дств1е этого искусства 
большею частью убита всякая охота къ п$ню и которые рз- 
шительно не знаютъ нотъ, воображая, что знаютъ. Я часто 
видалъ, какъ выходящ!е изъ такой школы сами берутся учить, 
не им$я поняття о нотахъ, и оказываются совершенно несостоя- 
тельными, какъ только начинаютъ пЪть то, чего имъ еще не кри- 
чали въ ухо. 


Изъ того небольшого опыта, который я имЗлъ въ препода- 
ванйи музыки народу, я уб$дилея въ еслБдующемъ: 


1) что способъ писан1я звуковъ цифрами есть самый удоб- 
ный способъ; 


2) что преподаван1е такта отдльно отъ звуковъ есть самый 
удобный способъ; 


3) что для того, чтобы преподаван1е музыки оставило слЗды 
и воспринималось охотно, необходимо учить съ перваго начала 
искусству, а не ум$нью изть или играть. Барышень можно 
учить играть экзерсисы Бургмюллера, но народныхъ дфтей лучше 
не учить вовсе, ч6мъ учить механически; 
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4) что ничто такъ не вредно въ преподаван1и музыки, какъ 
то, что похоже на знан1е музыки — исполнен1е хоровъ на 
экзаменахъ, актахъ и въ церквахъ; 

5) что цзль преподаван1я музыки народу должна состоять 
только въ томъ, чтобы передать ему тЪ знан1я объ общихъ за- 
конахъ музыки, которыя мы имфемъ, но отнюдь не въ передач 
ему того ложнаго вкуса, который развитъ въ насъ. 


11 * 
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ВТОРОЙ ПЕДАГОГИЧЕСКИЙ ПЕРТОДЪ. 


Общ]я замфчаня для учителя. 


«Для того, чтобы ученикъ учился хорошо, нужно, чтобы 
онъ учился охотно; для того, чтобы онъ учился охотно, нужно: 

1) чтобы то, чему учатъ ученика, было понятно и занима- 
тельно и 

2) чтобы душевныя силы его были въ самыхъ выгодныхъ 
услов1яхЪ. 

Чтобы ученику было понятию и занимательно тю, чему его 
учать, избЪгайте двухъ крайностей: не говорите ученику о томъ, 
чего онъ не можетъ знать и понять, и не говорите о томъ, что 
онъ знаетъ не хуже, и иногда и лучше учителя. Для того, чтобы 
не говорить того, чего ученикъ не можетъ понять, избфгайте 
всякихъ опред$лен1й, подраздБлен1й и общихь правилъ. ВсЪ 
учебники состоятъ только изъ опред$ленйй, подраздВлевй и 
правилъ, а ихъ-то именно и нельзя сообщать ученику. 

ИзбЪфгайте грамматическихь и синтаксическихъ опредз- 
лен1й и подраздБлен!Й частей и формъ р$чи и общихъ правилъ. 
А заставляйте ученика видоизмЪнять формы словъ, не называя 
этихъ формъ и — главное — больше читать, понимая то, что 
онъ читаетъ, и больше писать изъ головы, и поправляйте его 
не на томъ основан!и, что то или другое противно правилу, 
опред$лен1ю или подраздБлен!ю, а на томъ основан1и, что не 
понятно, не складно и не ясно. 

По естественнымъ наукамъ избофгайте классификаци, пред- 
положен! о развитии организмовъ, объяснен1й строен1я ихъ, 
а давайте ученику какъ можно болфе самыхъ подробныхь св$- 
ДЪНЙ о жизни различныхъ животныхъ и растений. 

По истори и географли избЪгайте общихъ обзоровъ земель 
и историческихь событ! и подраздБлен!й т$хъ и другихъ. 
Ученику не могутъ быть занимательны историческе и геогра- 
фическле обзоры тогда, когда онъ не вфрить еще хорошенько 
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въ существован!1е чего-нибудь за видимымъ горизонтомъ, & © 
государств, власти, войн и законЪ, составляющихъ предметь 
истор1и, не можетъ составить себЪ ни малЪЙшаго понят1я. Для 
того, чтобы онъ повфрилъ въ географю и истор!ю, давайте 
ему географическая и историческая впечатлн1я. Разсказывайте 
ученику съ величайшей подробностью про т страны, которыя 
вы знаете, и про т8 событя историческля, которыя вамъ хо- 
рошо извЪстны. 

По космографши избВгайте сообщен1я ученику объяснен1я 
(столь любимаго въ педагоги) солнечной системы и вращен1я 
и обращен1я земли. Для ученика, ничего не знающаго о види- 
момъ движении небеснаго свода, солнца, луны, планетъь, о за- 
тмен1яхь, о наблюден!яхъ тёхъ же явлен!й съ различныхъ то- 
чекъ земли, толкован!е о томъ, что земля вертится и б8гаеть, 
не есть разъяснен1е вопроса и объяснене, а есть безъ всякой 
необходимости доказываемая безсмыслица. Ученикъ, полага- 
ющй, что земля стоитъ на вод и рыбахъ, судитъ гораздо здраве, 
чФмъ тотъ, который вфритъ, что земля вертится, и не умЗетъ 
этого понять и объяснить. Сообщайте какъ можно больше свЗ- 
ДЪВЙ о видимыхь явлен1яхъ неба, о путешествляхь и давайте 
ученику только такля объяснен1я, которыя онъ самъ можеть 
проврить на видимыхъ явлен1яхъ. 

Въ ариеметикВ избЪгайте сообщения опред$лен1й и общихъ 
правилъ, упрощающихъ счетъ. Ни на чемъ такъ не замтенъ 
вредъ сообщен1я общихь правилъ, какъ на математик. Ч$мъ 
короче тотъ путь, посредетвомъ котораго вы научите ученика 
дВлать дЪйств1е, тёмъ хуже онъ будетъь понимать и знать 
дВйств1е. 

Самое короткое счислен!е есть десятичное—©но и самое труд- 
ное. Самый коротюЙ пр1емъ сложен1я— начинать съ меньшихъ 
разрядовъь и приписывать одну изъ полученныхъ цифръ къ 
слфдующему разряду—есть вм$стВ и самый непонятный пр1емъ; 
нЪть ничего легче, какъ научить ученика при вычитан!и счи- 
тать за 9 всяюЙ 0, черезъ который онъ перескочитъ занимая, 
или научить приведен!ю къ одному знаменателю посредствомъ 
помножен1я крестъ-накрестъ, но ученикъ, выучивпИй эти пра- 
вила, уже долго не пойметъ, почему это такъ д$флается. 

ИзбЪгайте всЪхъ ариеметическихъ опредфлен!й и правилъ, 
а заставляйте производить какъ можно больше дЪйств и 
поправляйте не потому, что сд$лано не по правилу, а потому, 
что сд$ланное не имЪетъ смысла. 

ИзбЪгайте весьма любимаго (особенно въ иностранныхъ 
книгахъ для школъ) сообщен1я необычайныхъ результатовъ, до 
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которыхъ дошла наука — въ родЪ того: сколько вЪсить земля, 
солнце, изъ какихъ ТЗлЛЪ состоитъ солнце, какъ изъ ячеекъ 
строится дерево и челов$къ и какя необыкновенныя машины 
выдумали люди. Не говоря уже о томъ, что, сообщая такя свз- 
д%н1я, учитель внушаеть ученику мысль, что наука можеть 
открыть челов$ку много тайнъ, — въ чемъ умному ученику 
слишкомъ скоро придется разочароваться, —не говоря объ этомъ, 
голые результаты вредно дфйствують на ученика и прЛучають 
его вфрить на слово. 

ИзбВгайте непонятныхъ русскихъ словъ, не соотвЪтству- 
ющихъ понятю или имБющихъ два значен1я, и особенно ино- 
странныхъ. Старайтесь замфнять ихъ словами, хотя и длин- 
нЪйшими, хотя даже и не столь точными, но такими, которыя 
въ ум ученика возбуждали бы соотвЪтетвующйя понятя. 

Вообще избзгайте такихъ оборотовъ: это такъ-то называется, 
это такъ-то, а старайтесь называть каждую вещь, какъ ей слЪдуетъ 
называться. 

Вообще давайте ученику какъ можно больше св$ дн и 
вызывайте его на наибольшее число наблюдений по вс$мъ отрас- 
лямъ знанйя, но какъ можно меньше сообщайте ему общихъ 
выводовъ, опредБленай, подразд$лен!й и всякой терминологии. 

Сообщайте опред$лен1е, подразд$лене, правило, назван!е 
только тогда, когда ученикъ имфетъ столько свфдЪн1й, что 
самъ въ состоян1и провфрить общий выводъ, — когда обпий вы- 
водъ не затрудняетъ, а облегчаетъ его. 

Другая причина, по которой урокъ бываетъ непрлятенъ 
и незанимателенъ, заключается въ томъ, что учитель объясняетъ 
слишкомъ длинно И сложно ТО, что давно уже понялъ ученикъ. 
Ученику такъ просто, что ему сказали, что онъ ищетъ особен- 
наго, другого значен1я и понимаеть ошибочно или ужъ вовсе 
не понимаетъ. 

Такого рода толковантя обыкновенны, въ особенности когда 
предметы уроковъ взяты изъ жизни. НапримЪръ, когда учи- 
тель начнетъ толковать ученику, что такое столъ, или какое 
животное лошадь, или ЧЪмъ отличается книга отъ руки, или: 
одно перо и одно перо — сколько будетъ перьевъ? 

Вообще толкуйте ученику то, чего онъ не знаетъ, и то, что 
вамъ самимъ было бы занимательно узнать, если бы вы не 
знали. При соблюден вефхъ этихь правилъ часто случится, 
что ученикъ все-таки не будетъ понимать. На это будутъ двЪ 
причины. Или ученикъ уже думалъ о томъ предметЪ, о которомъ 
вы толкуете, и объяснилъ его себЪ по-своему. Тогда старайтесь 
вызвать ученика на объяснение его взгляда и, если онъ не вфренъ, 
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опровергните его, а если вЪренъ, то покажите ему, что вы и 
онъ видите предметъ одинаково, но съ различныхъ сторонъ. 

Или же ученикъ не понимаетъ оттого, что ему еще не при- 
шло время. Это особенно замЪтно въ ариеметик$. То, надъ 
чЁмъ вы тщетно бились по цёлымъ часамъ, становится вдругъ 
ясно въ минуту черезъ нёсколько времени. Никогда не торопи- 
тесь, переждите, возвращайтесь къ тфмъ же толкован1ямъ: 

Для того, чтобы душевныя силы ученика были въ наивыгод- 
нъйшихь условпяхь, НУЖНО: 

1) чтобы не было новыхъ, непривычныхъ предметовъ и лицъ 
тамъ, гдв онъ учится; 

2) чтобы ученикъ не стыдился учителя или товарищей; 

3) (очень важное) чтобы ‘ученикъ не боялся наказан1я 
за дурное учене, т.-е. за непониман1е. Умъ человЪка можеть 
дЪйствовать только тогда, когда онъ не подавляется внфшними 
вмянями; 

4) чтобы умъ не утомлялся. Опред$лить число часовъ или 
минутЪъ, посл котораго умъ ученика утомляется, — невоз- 
можно ни для какого возраста. Но для внимательнаго учителя 
всегда есть вЪрные признаки утомлен1я; какъ скоро умъ уто- 
мленъ, заставьте ученика дфлать физическое движен1е. Лучше 
ошибиться и отпустить ученика, когда онъ еще не утомленъ, 
Ч8мъ ошибиться въ обратномъ смысл и задержать ученика, 
когда онъ утомленъ. Тупикъ, столбнякъ, упрямство происхо- 
дять только оть этого; 


5) чтобы урокъ быль соразмВренъ силамъ ученика, не 
слишкомъ легокъ, не слишкомъ труденъ. 


Если урокъ будетъ слишкомъ труденъ, ученикъ потеряеть 
надежду исполнить заданное, займется другимъ и не будетъ 
дБлать никакихъ усилий; если урокъ слишкомъ легокъ, будетъ 
то же самое. Нужно стараться, чтобы все вниман!е ученика 
могло быть поглощено заданнымъ урокомъ. Для этого давайте 
ученику такую работу, чтобы каждый урокъ чувствовался ему 
шагомъ впередъ въ учени. 


Ч$мъ легче учителю учить, ТЪмъ труднфе ученикамъ 
учиться. Ч$мъ труднфе учителю, тфмъ легче ученику. Ч$мъ 
больше будеть учитель самъ учиться, обдумывать каждый 
урокъ и соразм$рять съ силами ученика, ч$мъ больше будетъ 
слВдить за ходомъ мысли ученика, ч$мъ больше вызывать на 
отв$ты и вопросы, тЁёмъ легче будетъ учиться ученикъ. 


Ч$мъ больше будетъ ученикъ предоставленъ самому себъ 
и занятямъ, не требующимъ вниман1я учителя: переписы- 
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ван!ю, диктован!ю, чтен!ю вслухъ безъ пониман1я, заучиван!ю 
стиховъ, тТфмъ труднфе будетъ ученику. 

Но если учитель положитъ и вс силы на свое дфло, то 
все-таки онъ не только со многими учениками, но и съ однимъ 
ученикомъ будеть постоянно чувствовать, что онъ далеко не 
исполняетъ того, что нужно. 

Для того, чтобы, несмотря на это всегдашнее недовольство 
собою, имЪть сознан1е приносимой пользы, нужно имфть одно 
качество. Это же качество восполняетъ и всякое искусство 
учительское и всякое приготовлен!е, ибо съ этимъ качествомъ 
учитель легко пр1обрЪтетъ недостающее знане. 

Если учитель во время трехчасового урока не чувствовалъ 
ни минуты скуки, онъ имфетъ это качество. 

Качество это есть любовь. Если учитель имфетъ только 
любовь къ ДФлу, онъ будетъ хоропий учитель. Если учитель 
имЗетъ только любовь къ ученику, какъ отецъ, мать, онъ будеть 
лучше того учителя, который прочелъ всЪ книги, но не имБетъ 
любви ни кь дБлу,. ни кь ученикамъ. 

Если учитель соединяетъ въ себф любовь къ ДЗлу и къ уче- 
никамъ, онъ — совершенный учитель» 1). 


1) «Азбука» гр. Л. Н. Толстого. Спб., 1872 г. Кн. Т, стр. 150. 
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0бъ издани народнаго журнала. 
Выдержка изъ письма къ г-жз п... 


Я потому только мало сочувствую народному журналу, что 
я слишкомъ ему сочувствую: я убфжденъ, что ТВ, которые 
за него возьмутся, будутъ & сеп® Пецез отъ того, что нужно 
для народа. Мои требован1я — льщу себя надеждой — одина- 
ковыя съ требованйями народа — это, чтобъ журналъ быль 
понятенз. А этото-то и не будетъ! Понятность, доступность есть 
не столько необходимое услов1е для того, чтобы народъ читалъ 
охотно, но это есть, по моему убЪжденю, узда для того, чтобы 
не было въ журнал глупаго, неум$стнаго и бездарнаго. 

Если бы я былъ издателемъ народнаго журнала, я бы ска- 
залъ своимъ сотрудникамъ: пишите, что хотите: пропов$дуйте 
коммунизмъ, хлыстовскую вЪру, протестантизмъ, — что хо- 
тите, но только такъ, чтобы каждое слово было понятно тому 
ломовому извозчику, который будетъ везти экземпляры изъ 
типографии, и я увренъ, что, кромЪ честнаго, здраваго и хоро- 
шаго, ничего не будетъ въ журналЗ. Я не шучу и не желаю го- 
ворить парадоксы, а твердо знаю это изъ опыта. 

Совершенно простым и понятнымз языкомь ничего дурного 
нельзя будеть написать. Все безнравственное представится 
столь безобразнымъ, что сейчасъ будетъ отброшено; все секта- 
торское — протестантское ли, хлыстовское ли — явится столь 
ложнымъ, если будетъ высказано безъ непонятныхъ фразъ; 
все сколько-нибудь поучительное, популярно-научное, но не 
серьезное и большею частью ложное, ч$мъ всегда переполняются 
народные журналы, тоже безъ фразъ, а выраженное понят- 
нымъ языкомъ, покажется столь глупо и б$дно, что тоже отки- 
нется. Если народный журналъ серьезно хочеть быть народ- 
нымъ журналомъ, то ему надо только стараться быть понят- 
нымъ, и достигнуть этого не трудно съ одной стороны: стоить 
только пропускать вс статьи черезъ цензуру дворниковъ, 
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извозчиковъ, черныхъ кухарокъ. Если ни на одномъ слов чтець 
не остановится, не понявъ, то статья прекрасная. Если же, 
прочтя статью, никто изъ нихь не сможетъ разсказать про то, 
что прочелъ, — статья никуда не годится. 

«Я истинно сочувствую народному журналу и над$Зюсь, 
что вы отчасти согласитесь со мною, и потому говорю все это. 
Но знаю тоже, что 0,999 сочтутъ мои слова или просто глупостью, 
или желанемъ оригинальничать; тогда какъ я, напротивъ, 
въ изданш дамами журнала для народа — дамами, и дума- 
ющими и говорящими не по-русски и безъ желан1я справиться 
съ т5мъ, понимаетъ ли ихъ народъ — вижу самую странную и 
забавную шутку. | 

«Я сказалъ: понятности достигнуть очень легко съ одной 
стороны — стоитъ только въ рукописяхъ читать и давать чи- 
тать народу; но, съ другой стороны, издавать журналъ по- 
нятный очень трудно. Трудно потому, что окажется очень 
мало матер1ала. Будетъ безпрестанно оказываться то, что статья, 
признанная «спагтаге» въ кругу редакщши, какъ скоро про- 
чтется въ кухнз, будетъ признана никуда негодной или что 
изъ 10 листовъ словз окажется дъла 10 строкъ». 


СооЗ 


0 народномъ образовани. 


Статья 2-ая. 


«Милостивый государь 1осифъ Николаевичъ!» 1) 


Постараюсь исполнить ваше желан1е, т.-е. написать то, 
или приблизительно то, что было высказано мною въ по- 
слЪзднемъ засБданйи комитета. Исполняю это съ особеннымъ 
удовольств1емъ еще и потому, что въ прежнемъ протоколЪ 
засфдан1я, въ которомъ напечатаны мои слова (я только-что 
прочелъ его), я нашелъ много не имфющихъ яснаго смысла 
фразъ, которыхъ я, помнится, не говорилъ. Если то, что было 
говорено мною въ послфднемъ зас$дан1и, должно быть напеча- 
тано, то настоящее письмо или можетъ быть напечатано вм$сто 
стенографическаго отчета, или можетъ служить ему повЁркою. 

Опытъь испытания преимущества того или другого метода 
посредствомъ учрежден1я двухъ школъ и экзамена былъ столь 
неудаченъ, что посл испытан1я оказались возможными самыя 
противоположныя сужден1я. Были сд$ланы ошибки въ самомъ 
устройств школъ. Первая ошибка состояла въ томъ, что взяты 
въ школы дфти слишкомъ малыя, ниже того возраста и зр$лости, 
при которомъ дфти бываютъ способны къ учен1ю. Очевидно, 
что на дфтяхъ, неспособныхъ еще учиться, нельзя длать опыта, 
какимъ образомъ легче и трудн$е учиться. ТрехлЪтний ребенокъ 
одинаково не выучится ничему ни по какому способу, пяти- 
шестилБтн1й почти ничему не выучится; только на ДЪтяхь 
десяти-одиннадцати лЪфтъ можно видфть, по какому способу 
они выучатся скорЪе. Большинство же учениковъ обфихь 
школъ были дЪти шести, семи и восьми лфтъ, не достигиия еще 
возраста школьной зрзлости, и потому только на старшихъ 
ученикахъ могло выказаться преимущество того или другого 
способа. Въ обфихь школахъ было только потрое такихъ, и 
потому, сравнивая успфхи той и другой школы, я буду гово- 
рить преимущественно о трехъ старшихъ ученикахъ. 


1) Статья эта была напечатана въ «Отеч. Зап.» въ сентябрВ 1874 г. въ вид 
преьма къ председателю моск. комит. грамотности Г. Н. Шатилову. 
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Вторая ошибка состояла въ томъ, что допущены были въ 
школу посфтители. Въ напечатанномъ въ моей «Азбук$» крат- 
комъ руководств для учителя сказано, что одно изъ главныхъ 
услов1Й для успЗха учен1я состоитъ въ томъ, чтобы тамъ, гдЪ 
учатся, не было предметовъ и лицъ, развлекающихь вниман!е 
учениковъ. Казалось бы, что услов1е это должно быть одинаково 
невыгодно какъ для той, такъ и для другой школы, но оно было 
невыгодно только для моей школы, потому что главное основа- 
н1е обучения по моему способу состоитъ въ отсутствии прину- 
жден1я и въ свободномъ интерес ученика къ тому, что ему 
предлагаетъ учитель; тогда какъ обучен1е въ звуковой школ 
основано на принуждени и весьма строгой дисциплинВ. По- 
нятно, что учителю легче заинтересовать ученика тамъ, гдз 
нфть ничего развлекающаго вниман!е учениковъ, а тамъ, гдз 
постоянно входять и выходять новыя лица, привлечь вниман!е 
ученика будетъ очень трудно, и что, напротивъ, въ принуди- 
тельной школ вляне развлечения будеть менфе ощути- 
тельно. 

Третья ошибка состоитъ въ томъ, что г. Протопоповъ 
отступилъ при обучении въ своей школЪ оть пр1емовъ, которые 
я считаю вредными, но которые считаются необходимымъ усло- 
в1емъ обучен!я при звуковомъ метод. Отступлен!е это, безъ 
сомнЪфн1я, было очень выгодно для обучавшихся дЪтей, и если бы 
сторонники звукового метода признали, что это отступлен1е 
не случайно, то одна изъ главныхъ сторонъ моего разноглася 
съ ними не существовала бы. Отступлен1е г. Протопопова отъ 
своего метода состояло, во-первыхъ, въ томъ, что онъ не испол- 
нялъ требован1я такъ называемаго нагляднаго обучен1я, кото- 
рое, по мнфн!ю педагоговъ, должно быть нераздВльно связано 
съ обучен1емъ грамот и предшествовать ему. Бунаковъ и всЪ 
столпы новой педагогики совфтуютъ большую часть времени 
употреблять на наглядное обучен!е. 

На извБстныхъ педагогическихъ курсахъ прошлаго года, 
какъ я слышалъ, вс ученые педагоги, учителя учителей, пока- 
зывали на ученикахъ, что надо три четверти времени прово- 
дить въ описан!и комнаты, стола и т. д. Это не было дфлаемо 
г. Протопоповымъ въ тЪхъ разм$рахъ, въ которыхъ предписы- 
вается педагогами. Правда, я видфлъ одинъ разъ, что, прочтя 
слово дроздъ, г. Протопоповъ хот$лъ показать ученикамъ въ 
лицахъ дрозда, но въ нартинахъ дрозда не оказалось, и г. Про- 
топоповъ, попросивъ ихъ повфрить на слово, что дроздъ птица 
(что они очень хорошо знали), поспфшилъ перейти къ заня- 
тю чтен1емъ. Я повторяю, что отступлен1е это очень выгодно 
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для учениковъ и для дфла, но надо признать его. И тогда, повто- 
ряю, я почти не спорю. 

Другое отступлен1е, сдВланное г. Протопоповымъ отъ сво- 
его метода, состояло въ томъ, что, противно общему правилу 
педагоговъ, что книги надо читать только въ школВ съ объ- 
яснен1емъ каждаго слова, г. Протопоповъ давалъ своимъ уче- 
никамъ книги читать и на домъ. Я считаю главною ЦФлью 
школы доводить учениковъ до того, чтобы они, интересуясь 
книгой, брали ее читать на домъ и понимали бы ее, какъ они 
хотять, и потому г. Морозовъ давалъ ученикамъ книги на домъ; 
но сколько мн известно по руководствамъ педагоговъ звуко- 
вого метода, такъ какъ при немъ дфти считаются дикарями, 
которыхъ надо м$сяца два учить правой и л$вой сторон и тому, 
что вверхъ, что внизъ, то книгь имъ давать не надо, и всякое 
слово должно быть объяснено. Опять, если мы и въ этомъ со- 
гласны, убавляется еще одна важная часть спора. 

Третье отступлен1е состоитъ въ томъ, что г. Протопоповъ 
давалъ читать своимъ ученикамъ не исключительно руковод- 
ства педагоговъ звуковой школы, которыя я считаю дурными. 
Для самаго важнаго отдЪла чтен1я, того, которое производилось 
учениками дома для личнаго интереса, онъ употреблялъ именно 
мои книги — «Азбуку> и «Яеную Поляну». Эти дв книги были 
имъ постоянно даваемы ученикамъ на домъ. Опять повторяю, 
что и на это я совершенно согласенъ, но надо признать это. 

Четвертая и самая главная ошибка въ устройств8 школы 
было ихъ сосздетво изъ двери въ дверь и то, что дфти вмВств 
ходили въ школу и уходили изъ нея. Многе ученики даже 
жили вмВств на однЪхъ квартирахъ. Невыгодное вл!1ян!е со- 
сФдства и сближен1я учениковъ состояло въ томъ, что ученики 
г. Протопопова научились отъ учениковъ г. Морозова моему 
способу складыван1я и, по моему убЪжден1ю, благодаря этому 
знан!ю выучились читать у г. Протопопова. ВсЁ мальчики школы 
г. Протопопова ум$ють складывать на-слухъ и ум$ли это дБлать 
съ первыхь же дней, научившись этому отъ учениковъ Моро- 
зова. На экзамен мы вид$ли, какъ они называли буквы — 
бе, ре ит. д. Способъ складыванля на-слухъ такъ легокъ, что въ 
моихъ прежнихь школахъ меныпой братъ уфеника всегда при- 
ходилъ въ школу уже съ знан1емъ складовъ, которому онъ 
научился на-слухь оть брата. Въ нынфшнемъ году въ Ясно- 
полянской школ хозяйск1й мальчикъ 6-ти лЪтъ, считавпийся 
слишкомъ молодымъ для учен1я, лежалъ на полатяхь во время 
учен1я и посл н$фсколькихъ уроковъ сл$Ззъ и сталъ хвастаться, 
что онъ все знаетъ, — и дЪйствительно зналъ. Такъ и ученики 
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Г. Протопопова, перебВгая черезъь школу, возвращаясь вмЪстВ 
домой, научились складывать, и въ класс г. Протопопова 
складывали собственно по моему способу, и, только удовлетво- 
ряя требован1ямъ г. Протопопова, называли бе— бъ, въ сущности 
же читали по буквослагательному способу. Долженъ сказать, 
что г. Протопоповъ съ чрезвычайной добросов$стноетью требо- 
валъ отъ учениковъ, чтобы они забывали бе и называли бъ, 
а ученики старались д$лать то, что велить учитель. Я самъ 
видзлъ въ классз г. Протопопова, какъ мальчикъ, давно прочтя 
слово «груша» и зная, что оно состоитъ изъ ге-ре-у-ше-а, бился 
и не могь выговорить гь, ръ, чего требовалъ учитель. Итакьъ, 
всл$дств1е сосдетва школъ, по моему мнЁёню, ученики г. Про- 
топопова выучились не благодаря звуковому методу, но скор$е 
несмотря на него. Этотъ взаимный невольный обманъ, состоящий 
въ томъ, что ученики выучиваются, въ сущности, по букво- 
слагательному бол$е естественному и легкому способу, а въ 
угоду учителю притворяются, что они учатся по звуковому, 
былъ зам чаемъ мною не разъ во многихъ школахъ, въ которыхъ 
предписывается звуковой способъ. ВсЁ опытные люди, наблю- 
давпие самый ходъ дфла обучен1я грамот$ въ народныхъ шко- 
лахъ, какъ-то: инспектора, члены училищныхъ совЪтовъ, под- 
тверждаютъ, что въ большинств школъ, гдЪ введенъ звуковой 
способъ, онъ ведется только номинально, въ сущности же 
дЪти обучаются по буквослагательному, называя согласныя 
бы, вы, гы и т. д. Только этому взаимному обману можно при- 
писать и то, что въ обществахъ городскихъ, гд$ грамотность 
распространена, звуковой способъ даеть лучийе результаты, 
ч$мъ въ деревняхъ. 

Въ городахъ, гдБ знають дЪфти буквы и склады, переучи- 
ваясь по звуковому, они учатся, собственно, по буквослагатель- 
ному, но прЛучаются откидывать ненужное при складахъ уки, 
Жди или е. 

Въ послфднемъ засЪ$дани комитета, на которомъ я былъ, 
у меня спрашивали, что я разум5ю подъ словами, что мой спо- 
собъ народенъ? Вотъ это самое. Я разумБю то, что учитель съ 
добросов$стнымъ усилемъ старается выучить дфтей русской 
грамот по н$мецкому способу и противъ своей воли учитъ ихъ 
по народному способу, и что ученики выучиваются ему безсо- 
знательно. 

Таковы были ошибки въ учрежден!и школъ для испытав я. 
Но, несмотря на самыя противор$чивыя сужден1я, выражен- 
ныя членами экзаменац1онной комиссш о результатахь испы- 
таня, мн кажется, что результать испытан1я совершенно 


СооЗ 


— 211 — 


ясенъ, если разсматривать только тфхьъ учениковъ, которые 
могли учиться, т.-е. 3 старшихъ въ той и другой школ$. Опре- 
дБляя по знаню, я вижу, что старше ученики г. Протопопова 
умБють читать и писать по-русски и больше ничего. Ученики 
школы Морозова умВють также читать по-русски (по-моему 
лучше), но, кромВ того, знають нумерацию, сложен1е, вычитан!е 
и отчасти умножен!е и дБлен1е, и еще читаютъ по-славянски. 
Сл$довательно, знаютъ гораздо больше. ОпредБляя же по 
времени, я вижу, что ученики г. Морозова знали то, что знаютъ 
теперь ученики г. Протопопова (я говорю про трехъ), чрезъ 
дв$ недБли посл начат!я учен1я, и справедливость этого могутъ 
подтвердить всз посзщавш!е школу и видфвиие, что 3 стар- 
пие ученика Морозова уже посл двухъ недзль читали такъ 
же, какъ теперь читаютъ ученики г. Протопопова. Остальное 
время было употреблено г. Морозовымъ на славянск1й языкъ, 
ариеметику и на тв медленные шаги въ улучшен1и чтен1я и 
письма, которые не могли быть замфтны на экзамен%. 

Итакъ, ученики г. Морозова знають гораздо бол$е того, 
что знають ученики г. Протопопова, и менфе чЁмъ въ поло- 
вину того времени, которое было употреблено г. Протопоповымъ, 
знали то, что знають ученики г. Протопопова. Вотъ, по моему 
инзн1ю, ясный и очевидный результатъ испытан1я, доказы- 
ваюций, что способъ, по которому училъ г. Морозовъ, несмотря 
на тв ошибки, которыя я указалъ, — что способъ этотъ вдвое 
легче и быстрЗе, чЁ8мъ звуковой способъ. 

Если же разсматривать и меньшихъ учениковъ, то и отно- 
сительно ихъ общ результать испытан1я будетъ тотъ, что всВ 
безь исключен1я ученики г. Морозова умФютьъ читать по скла- 
дамъ, писать и знають цифры и нумерацию, ученики же г. Про- 
топопова знаютъ читать и писать, и больше ничего. И то изъ 
меньшихъ учениковъ г. Протопопова надо исключить двоихь, 
которые не знаютъ даже и читать. 

Но мы слышали въ прошломъ зас$дани и услышимъ оть 
всякаго педагога звукового метода и прочтемъ во всякомъ 
руководств педагоговъ этой школы, что обучене грамот 
пичего не значить, что главное дВло — развитие». 


Я думаю, каждому изъ насъ не разъ приходилось сталки- 
ваться съ безобразными, безсмысленными явлен1ями и нахо- 
дить за этими явлен1ями какое-нибудь выставляемое такое важ- 
ное начало, ос$няющее эти явлен1я, что въ молодыхъ, и даже 
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зрёлыхь лётахъ, мы начинали сомнЪваться: правда ли, что эти 
явлен!я безобразны? не мы ли ошибаемся? И, не будучи въ си- 
лахъ убздиться ни въ томъ, что безобразныя явлен1я хороши, 
ни въ тТомъ, что покровительство важнаго начала незаконно, 
или что это начало есть только слово, мы оставались въ отно- 
шен!и этого явлен1я въ раздвоенномъ, нерЗшительномъ состоян!и. 
Въ такомъ положении я былъ, и, думаю, находятся многе изъ 
насъ, въ отношении осфняющаго педагогю начала фазвипия, 
въ соединен его съ грамотой. Но народное образован1е слиш- 
комъ близко моему сердцу, я имъ слишкомъ много занимался, 
чтобы долго оставаться въ нер$шительности. Безобразныя явле- 
н1я мнимаго развитая я не могъ назвать хорошими, и въ томъ, 
что развит!е ученика дурно, я тоже не могъ убёдиться, и потому 
я сталъ доискиваться, что такое это развипие. Считаю не лишнимъ 
сообщить тз выводы, къ которымъ я былъ приведенъ изучен1емъ 
этого дла. Для опредлен1я того, что подразум$вается подъ 
этимъ словомъ развитие, возьму руководства г. Бунакова и г. 
Евтушевскаго, какъ сочинен1я новыя, соединяюцщ!я въ себЪ 
вс$ выводы нЪмецкой педагоги, назначенныя для руководства 
учителей въ народныхъ школахъ и избранныя сторонниками 
звукового способа, какъ руководства въ ихъ школ. Разсуждая 
о томъ, на чемъ долженъ быть основанъ выборъ того или другого 
способа обучен1я грамотз, г. Бунаковъ говорить: «Н$ть, сужде- 
н1е о метод обучен1я на такихъ близорукихъ и шаткихъ осно- 
вавяхъ (т.-е. на опытВ) будеть слишкомъ сомнительно. Только 
теоретическая подкладка, основанная на изучении челов ческой 
природы, можеть сдЪзлать сужден1я въ этой сфер прочными, 
независящими оть разныхъ случайностей и въ значительной 
степени гарантированными отъ грубыхъ ошибокъ. Поэтому, 
для окончательнаго выбора лучшаго способа обучен1я грамот, 
слздуеть остановиться прежде всего на теоретической почвЪ, 
на основанм предыдущихь разсужден, обшйя услов1я кото- 
рой даютъ тому или другому способу дЪйствительное право 
называться удовлетворительнымъь съ педагогической точки 
зрЪн!я. Вотъ эти условя: 1) Онъ долженъ быть способомъ, раз- 
вивающимъ умственныя силы ребенка, чтобы умфнье грамот 
достигалось вм$стЪ съ развитемъ и укр$плен1емъ мышленя. 
2) Онъ долженъ вносить въ обучен1е личный интересъ ребенка, 
подвигая дзло этимъ интересомъ, а не притупляющимъ наси- 
л1емъ. 3) Онъ долженъ представлять собою процессъ самообу- 
чения, возбуждая, поддерживая и направляя самодфятельность 
ребенка. 4) Онъ долженъ основываться на впечатлфн1яхъ слуха, 
какъ того чувства, которое служить для воспрятя языка. 
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5) Онъ долженъ соединять анализъ съ синтезомъ, начиная разло- 
жен1емъ сложнаго цфлаго на простыя части и переходя къ 
сложеню  простыхь началь въ сложное цзлое» 1). Итакъ, 
воть на чемъ должна быть основана метода обучен1я. Зам чу, 
не для противор$ я, но для простоты и ясности, что два по- 
слздн1я положен1я совершенно излишни. Ибо безъ соедине- 
н1я анализа съ синтезомъ не можетъ быть не только никакого 
учен1я, но никакой дЪфятельности мысли. И всякое учене, 
кром8 учен1я глухонфмыхъ, основывается на слух. Эти два 
услов1я поставлены только для красоты и путаницы слога, 
обыкновенной въ педагогическихъ разсужден1яхъ, и потому 
не имютъ значен1я; но три первыя съ перваго взгляда пред- 
ставляются совершенно справедливыми, какъ программа. И 
всяк, конечно, пожелаетъ узнать, чБмъ обезпечивается то, 
что способъ этотъ будетъ фазвивать, что онъ будетъ вносить 
личный интересь ученика и будетъь представлять процессъ само- 
обученля. Но на вопросы, почему способъ этотъ соединяеть всЪ 
эти качества, не только въ книгахъ гг. Бунакова и Евтушевскаго, 
но и во всЪЗхъь педагогическихъ сочинен1яхъ основателей этой 
школы педагоги вы не найдете никакого отвЪта, кромЗ туман- 
ныхъ разсужден!й, въ томъ род, что всякое учен1е должно 
основываться на соединен анализа съ синтезомъ, и непре- 
мфнно на слухВ и т. п.; или же найдете, какъ у г. Евтушев- 
скаго, разсужден1я о томъ, какъ въ челов кВ образуются впе- 
чатлЪн1я, ощущен!я, представлен1я и понят!я, найдете правило, 
чтю нужно исходить отъь предмета и доводить ученика до 
мысли, а не исходить оть мысли, не имъющей въ сознанли его 
точки прикрупленля и т. п. За такими разсужден1ями сл$дуетъ 
всегда тоть выводъ, что поэтому предлагаемый г. педагогомъ 
пр1емъ даетъ то исключительно настоящее развит!е, которое и 
требовалось. Г. Бунаковъ, посл выписаннаго опредФленя, 
Ч5мъ долженъ быть хороший способъ, излагаетъ, какъ надо 
учить дётей, и, изложивъ вс эти пр!емы, по моему убЪжден1ю 
и опыту, ведуще къ совершенно противоположнымъ развит!ю 
Цфлямъ, прямо и рёшительно говорить: «Съ точки зрЪн1я выета- 
вленныхъ выше основныхъ положен!й для оцфнки удовлетвори- 
тельности способовъ обучен1я грамот$, способъ, только что 
изложенный нами въ общихъ чертахъ, представляетъ слБду- 
ющя выпуклыя качества и особенности: 1) Какъ способъ звуко- 
вой, онъ сохраняетъ всецфло характеристическля особенности 


1) «Семья и Школа», 1872. Т. П. Родной языкъ, какъ предметь обучешя и 
проч. Н. Бунакова, стр. 36, 


Полное собр. соч. Л. Н. Толстого. Т. ПУ. 18 


Соозе 


— 214 — 


всякаго звукового способа: исходить изъ впечатлн1й слуха, 
съ перваго раза устанавливая правильное отношен1е къ языку, 
и потомъ уже присоединяеть къ нимъ впечатлВн1е зрВня, та- 
кимъ образомъ явно различая звукъ, матераль и букву, его 
изображен1е. 9) Какъ способъ, соединяюцщиЙ чтен!е съ письмомъ, 
онъ начинаетъ съ разложен1я и переходитъ къ сложен!ю, соеди- 
няя анализъ съ синтезомъ. 8) Какъ способъ, переходящ1й къ 
изучен!ю словъ и звуковъ оть изучен1я предметовъ, онъ идетъ 
естественнымъ путемъ, способствуеть правильному образован!ю 
представлен! и понят и дВйствуеть развивающимъ образомъ 
на вс стороны дЪтской природы: побуждаетъ дфтей къ наблю- 
дательности, къ группировкЪ наблюден1й, къ словесной пере- 
дач ихъ, развиваетъ внтуинля чувства, умь, воображене, па- 
мять, даръ слова, сосфедоточенность, самодъятельность, при- 
вычку работать въ обществъ, уваженле къ порядку. 4) Какъ 
с10особъ, дающ! посильную работу всБмъ душевнымьъ силамъ 
ребенка, онъ вносить въ обучен!е личный интересъ, возбуждая 
въ дфтяхъь охоту и любовь къ учен1ю и обращая его въ процессъ 
самообучен1я> 1). Точно то же самое д$лаетъ и г. Евтушевскй; 
но почему все это такъ, остается непонятнымъ для того, кто 
ищеть дЪйствительныхъ резоновъ и не запугивается словами: 
психолог!я, дидактика, методика, эвристика и т. п. СовЪтую 
вс$мъ тёмъЪъ, которые не имБютъ склонности къ философе 
и потому не имЗютъ охоты провБрить сами всВ эти выводы 
педагоговъ, сов$тую не смущаться этими словами и вЗрить, 
что все, что неясно, не можеть быть основан1емъ чего-нибудь, 
тЪмъ боле такого важнаго и простого дла, какъ народное 
образоване. ВсЁ педагоги этой школы, въ особенности нёмцы, 
основатели ея, исходятъ изъ той ложной мысли, что ТБ самые 
философек1е вопросы, которые оставались вопросами для всВхъ 
философовъ отъ Платона до Канта; разрфшены ими оконча- 
тельно. Разр$шены такъ окончательно, что процессъ пр1обр3- 
тен1я человЪзкомъ впечатл$нй, ощущен!й, представлен1й, по- 
нятЙ, умозаключен! разобранъ ими до мельчайшихъ подроб- 
ностей, что составныя части того, что мы называемъ душой или 
сущностью человЪка, анализированы ими, подразд$лены на 
части и такъ основательно, что уже на этомъ твердомъ знанш 
безошибочно можетъ строиться наука педагоги. Фантаз!я эта 
такъ странна, что не считаю нужнымъ опровергать ее, тёзмъ 
бол$е, что я уже это длалъ въ своихъ прежнихъ педагоги- 
ческихъ статьяхъ. Скажу только, что тз философская разсу- 


1) Тамъ же, стр. 41. 
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жден1я, которыя педагоги этой школы кладутъь въ основу 
своей теор\и, не только не абсолютно вЁрны, не только не им ють 
ничего общаго съ дЪйствительной философлей, но даже и не 
имзютъ никакого яснаго, опред леннаго выражения, съ которымъ 
большинство педагоговъ было бы единомысленно. 

Но, можеть быть, самая теор1я педагоговъ новой школы, 
хотя и неудачно ссылается на философю, имФетъ сама въ 
себ достоинства? И потому разсмотримъ, въ чемъ она со- 
стоить. Г. Бунаковъ говоритъ: «Надо сообщить этимъ малень- 
кимъ дикарямъ (т.-е. ученикамъ) главные порядки школьнаго 
обучен1я и провести въ ихъ сознан!е таюя начальныя поняття, 
съ которыми придется сталкиваться на первыхъ же порахь, 
на первыхъ урокахь рисованя, чтен1я, письма и всякаго элемен- 
тарнаго обучен1я, какъ-то: правая и лЗвая сторона, вправо — 
влзво, вверхъ — внизъ, рядомъ — подл$ — около, впередъ— 
назадъ, вблизи—вдали, предъ — за, надъ — подъ, скоро — 
медленно, тихо — громко, и т. д. Какъ ни просты эти поняття, 
но мнВ изъ практики известно, что даже городскля ДФти, изъ 
зажиточныхь семействъ, нер$дко приходятъ въ элементарную 
школу, не различая правой и лЪвой стороны. Полагаю, что 
нзть надобности распространяться, какъ необходимо выясне- 
н!е такихъ понят! для сельскихъ дётей, и всяк, имЪвпий 
ДЪло съ сельской школой, знаетъ это не хуже меня» 1). 

И г. Евтушевск/й говоритъ: «Не вдаваясь въ широкую область 
спорнаго вопроса о врожденныхъ способностяхъ челов$ка, 
мы видимъ только, что ребенокъ не можетъ имфть врожденныхъ 
представлен и понят! о предметахъ реальныхь — ихъ нужно 
образовать и отъ искусства образован1я ихъ, со стороны воспи- 
тателя и учителя, зависитъ какъ ихъ правильность, такъ и проч- 
ность. Въ уход3 за развитемъ души ребенка нужно быть гораздо 
осторожн$е, нежели въ уход за его тБломъ. Если пища для 
тБла и различныя тБлесныя упражнен1я подбираются какъ по 
количеству, такъ и по качеству, сообразно съ возрастанемъ че- 
ловфка, тБмъ боле нужно быть осторожнымъ въ выбор пищи 
и упражнев! для ума. Разъ положенное дурно основан!е будетъь 
шатко поддерживать все на немъ укр$пляющееся» ?). 

Г. Бунаковъ сов$туеть сообщать понят1я такъ: «Учитель 
можетъ начать разговоръ по своему личному усмотр$н1ю: иной 
спросить каждаго ученика объ имени, другой о томъ, что дз- 
лается на двор, трет! о томъ, кто откуда пришелъ, гдВ жи- 


т) Бунаковъ, стр. 18. 
*) Евтушевеюй, «Методика ариеметики», стр. 8. 
18* 
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ветъ, что двлаеть дома — потомъ уже переходитъ къ главному 
предмету: гд$ же ты теперь сидишь? Зач$мъ ты сюда при- 
шелъ? Что мы будемъ дфлать въ этой комнатЪ? Да, мы будемъ 
въ этой комнат учиться, — назовемъ же ее учебной комнатой. 
Посмотрите вс, что у васъ подъ ногами внизу. Посмотрите, 
но не говорите. Скажетъ тотъ, кому я велю. Скажи, что ты 
видишь внизу, подъ ногами? Повторите все, что мы узнали и 
сказали объ этой комнатЪ: въ какой комнат мы сидимъ? Ка- 
кя части комнаты? Чтф есть на ст$нахь? Что стоитъ на полу?» 

«Учитель съ перваго раза устанавливаеть необходимый 
для успфшности дЪла порядокъ: чтобы каждый отв$чалъ 
лишь тогда, когда его спрашиваютъ, чтобы вс$ проче слушали 
и могли повторить какъ слова учителя, такъ и слова товари- 
щей, — чтобы желан1е отв$чать, когда учитель обращается 
съ вопросомъ ко всЪмъ, заявляли поднят1емъ л$вой руки, чтобы 
выговаривали слова не скороговоркой и не растягивая, громко, 
отчетливо и правильно; при чемъ учитель даетъ имъ живой 
прим ръ своимъ громкимъ, правильнымъ, отчетливымъ говоромъ, 
на дёлВ показывая различе между тихо и громко, отчетливо 
и правильно, медленно и скоро. Учитель наблюдаетъ, чтобы 
въ работ$ принимали участ1е вс д$ти, заставляя отв$чать и 
повторять чужие отвЪфты то одного, то другого, то весь классъ 
хоромъ, а преимущественно поднимая вялыхъ, разсФянныхъ, 
шаловливыхъ: первыхъ своими учащенными вопросами онъ 
долженъ оживлять, вторыхъ — заставлять сосредоточиваться 
на предмет общей работы, третьихъ — сдерживать. На первое 
время требуется, чтобы дЪти отвфчали полными отвфтами, 
т.-е. повторяющими вопросъ: мы сидимъ въ классной комнатВ 
(а не кратко: въ комнат$); вверху, надъ головой я вижу пото- 
локъ; на лЪвой стБнз я вижу три окна и т. под.» 1). 

Г. Евтушевскай совфтуетъ такъ начинать т уроки для из- 
учен1я чиселъ отъ 1 до 10, которыхъь должно быть 120 и которые 
должны продолжаться цфлый годъ. 

«Один. Показывая ученикамъ кубикъ, учитель спрашиваетъ: 
сколько у меня кубиковъ? а взявши въ другую руку н$сколько 
кубиковъ, спрашиваетъ: а здЪсь сколько? — Много, нёсколько?. 

«Назовите зд$сь въ классЪ такой предметъ одинъ, которыхъ 
есть нЪсколько. Скамья, окно, ст$на, тетрадь, карандашъ, 
грифель, ученикъ и проч. Назовите такой предметъ, который 
въ классЪ только одинъ. Классная доска, печь, дверь, потолокъ, 
полъ, образъ, учитель и проч. Если этотъ кубикъ я спрячу 


1) Бунаковъ, стр. 18 и 19. 
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въ карманъ, то сколько кубиковъ будетъ у меня въ рукЗ? Ни 
одного. А сколько я долженъ снова положить кубиковъ въ 
руку, чтобы ихъ было тамъ столько же, какъ и прежде? Одинъ. 
Какъ понимать, когда говорятъ: «Однажды Петя упалъ»? Сколько 
разъ Петя упалъ? Падалъ ли онъ еще когда-нибудь? Отчего 
же сказано однажды? Потому, что говорится только объ одномъ 
этомъ случа, а о другомъ не говорится. Возьмите ‘ваши 
доски (или тетради). Проведите одну черту такой величины 
(учитель чертить на классной доск линю въ вершокъ или въ 
два вершка, или показываетъь на линейкЪ такую длину). (о- 
трите ее. Сколько черточекъ осталось? Ни одной. Начертите 
нфсколько такихъ черточекъ. Придумывать какля-либо еще 
друг1я упражнен1я для знакомства дЪтей съ числомъ одинъ 
было бы неестественно. Достаточно возбудить въ нихь то 
представлен1е о единицв, которое они, безъ сомнзн1я, имВли 
и до начала обучен1я въ школЪ» 1). 

ДалЪе у г. Бунакова идутъ упражнен1я о доскВ ит. д., и 
у г. Евтушевскаго о числЪ 4 съ разложен!емъ. Прежде, ч$мъ 
разсматривать самую теор1ю передачи понят!й, невольно пред- 
ставляется вопросъ: не ошибается ли вся эта теор1я въ самой 
своей задач? Справедливо ли опред$лено то состоян!е педаго- 
гическаго матер1ала, съ которымъ предстоить имфть дФло? 
Первое, что бросается въ глаза при этомъ, это — то странное 
отношен1е къ какимъ-то воображаемымъ дфтямъ, къ Такимь, 
которыхъ я, по крайней мЪрф, не видалъ въ Росс1йской империи. 
БесБды эти и т св$дЪюя, которыя он сообщаютъ, относятся 
до дЪтей ниже двухъ лфтъ, — ибо двухлЪтн!1я дфти знаютъ уже 
все то, что въ нихъ сообщается; по требован1ямъ же отв$товъ 
относятся до попугаевъ. Всяюмй ученикъ 6-ти, 7-ми, 8-ми, 9-ти 
лБтъ ничего не пойметъ изъ этихъ вопросовъ именно потому, 
что онъ все это знаетъ и не можетъ понять, о чемъ говорятъ. 
Такя требован1я бесфдъ показываютъ или совершенное незна- 
н!е, или нежелан1е знать той степени развит1я, на которой 
находятся ученики. Можетъ быть, дфти гогентотовъ, негровъ, 
можеть быть, иныя н%5мецк!я дЪти могутъ не знать того, что 
имъ сообщаютъь въ такихъ бесфдахъ, но русскля дЪти, кромЪ 
блаженныхъ, вс, приходя въ школу, знаютъ не только что 
внизъ, что вверхъ, что лавка, что столъ, что два, что одинъ 
и т. п., но, по моему опыту, крестьянскля дЪти, посылаемыя 
родителями въ школу, всЪ умЪютъ хорошо и правильно выра: 
жать мысли, ум$ють понимать чужую мысль (если она выражена 


7) Евтумевсюмй, стр. 11. 
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по-русски, и знаютъ считать до 20-ти и боле; играя въ бабки, 
считаютъ парами, шестерами и знаютъ, сколько бабокъ и 
сколько паръ въ шестерз. Очень часто приходивиие ко мнз въ 
школу ученики приносили съ собой задачу гусей и разъясняли 
ее. Но даже если и допустить, что д$ти не имВютъ такихъ по- 
нятШ, которыя хотять имъ посредствомъ бесВдъ сообщить 
педагоги, я не нахожу, чтобы избираемыя ими средства были 
правильны. 

Г. Бунаковъ, наприм$ръ, написалъ книгу для чтен1я. Книга 
эта вмЁетв съ бесВдами должна содЪйствовать обучен!ю д$Зтей 
языку. Пересматривая эту книгу, я нашелъ, что вся она тамъ, 
ГДЗ не выписки изъ другихъ книгь, есть рядъ сплошныхъ оши- 
бокъ противъ языка. Тутъ есть слова: ‹косари» вмЗето кос- 
цовъ, тогда какъ косарь есть или оруд1е, или продавецъ косъ; 
лиска, не унизительное Елизавета, а уменьшительное лиса. 
Туть есть неизвфстныя слова пекари, истотка. Тутъ есть выра- 
женя, что ръчка катится по полю, что люди веселятся всячески, 
как умтютз, что пекарь и сапожник и т. д. суть люди труда, 
ЧТо глотка часть рта и т. под. 

Относительно языка, тоже совершенное незнан!е его я на- 
хожу и у г. Евтушевскаго въ его задачахь. «Продавець за 
яблоко спрашивает» (вмЪсто проситъ за яблоко) три копейки, 
а дБвочка иметь» и т. д. Или «у крестьянина 3 лошади; онъ 
запрегь ихъ 65 в0зы, въ каждый возъ по одной, и позхалъ въ 
поле за с8номъ. На сколькихъ возахъ привезъ онъ сЗно съ поля?» 
Во-первыхъ, въ живой р3Зчи употребляется форма воза, а не 
возы, а во-вторыхъ, мальчикъ будетъ непремфнно искать за- 
гадку въ томъ, какъ это крестьянинъ ухитрился на возатъь при- 
везти сфно. А между тфмъ г. ЕвтушевскЙ посредствомъ задачъ 
хочетъ образовать понят1я. Прежде всего надо бы позаботиться 
о томъ, чтобы оруд!е передачи понят, т.-е. языкъ былъ бы 
правиленъ. 

Сказанное касается формы, въ которой передается развитие. 
Посмотримъ на самое содержан!е. Г. Бунаковъ предписываеть 
дфлать вопросы: «гд можно видфть кошекъ? гдВ сороку? гдВ 
песокъ? гдВ осу и суслика? чБмъ покрыты сусликъ и сорока, 
и кошка, и как1я части ихъ т$ла?» (Сусликъ — любимое живот- 
ное новой педагогики, вфроятно, потому, что этого слова не 
знаеть ни одинъ крестьянск! мальчикъ въ срединз Росси.) 

«Само с0бою разумЪется, что дЪтямъ учитель не всегда 
ставить прямо эти вопросы, составляющие задуманную имъ 
программу урока; чаще къ р8шен1ю вопроса программы при- 
ходится привести маленькихь и малоразвитыхь учениковъ 


Сооз 


— 219 — 


рядомъ наводящихь вопросовъ, обращая ихъ вниман!е на ту 
сторону предмета, которая взрнзе въ данную минуту, или 
побуждая ихъ припомнить что-либо изъ прежнихъ наблюдений. 
Такъ, учитель можетъ не прямо предложить вопросъ: гдФ можно 
видЪть 0су? а, обращаясь къ тому или другому ученику, спра- 
шивать: видалъ ли онъ осу? гдВ ее видалъ? и потомъ уже, сводя 
показан1я н$сколькихъ, составить отв$ть на первый вопросъ 
своей программы. Отв$чая на вопросы учителя, дти нер$дко 
будутъ присоединять разныя замЗчан1я, не идупйя прямо къ 
дЪлу: р$5чь идетъ, наприм$ръ, о томъ, каюя части сороки, — 
иной прибавитъ совсЁмъ не кстати, что сорока скачетъ, другой 
что она см$шно стрекочетъ, трет! — что она вещи крадетъ,— 
пусть прибавляютъ и высказываютъ все, что пробудилось въ ихь 
памяти и воображен1и, — д$ло учителя сосредоточить ихъ вни- 
ман!е согласно съ программой, а эти замфтки и прибавлен1я 
дЪтей онъ принимаеть къ св$д5н!ю для разработки прочихъ 
частей программы. Разсматривая новый предметь, дЪти воз- 
вращаются при каждомъ удобномъ случа къ предметамъ уже 
раземотрннымъ. Такъ, когда они замфтили, что сорока покрыта 
перьями, учитель спрашиваетъ: а сусликъ тоже покрыть перьями? 
Ч$мъ онъ покрыть? а курица ч5мъ покрыта? а лошадь? а яще- 
рица? Когда они замЗтили, что у сороки двЪ ноги, учитель спра- 
шиваетъ: а у собаки сколько ногь? а у лисицы? а у курицы? 
ау осы? Какихъ еще животныхъ знаете съ двумя ногами? съ 
четырьмя? съ шестью?» 1). 


Невольно представляется вопросъ: знаютъь или не знаютъ 
дВти все то, что имъ такъ хорошо разсказывается въ этой бесф- 
д? Если ученики все это знають, то, къ слову, на улицЪ или 
дома, тамъ, гд$ не нужно поднимать л$вой руки, в$рно умВютъь 
все сказать боле красивымъ и русскимъ языкомъ, чёмъ имъ 
велятъ это туть сдБлать; никакъ не скажутъ, что лошадь покрыта 
шерстью; если такъ, то для чего имъ приказано повторять эти 
отвЪты такъ, какъ ихь сдЪлалъ учитель? Если же они не знаютъ 
этого (чего, кром$ любимаго суслика, нельзя допустить), то 
является вопросъ: ч$мъ будетъ учитель руководствоваться въ 
такъь важно называемой программВ вопросовъ: наукой ли зо0- 
логи или логикой? или наукой краснорЪч1я? Ежели же ни- 
какою изъ наукъ, а только желан1емъ разговаривать о види- 
момъ въ предметахъ, то видимаго въ предметахъ такъ много 
и такь оно разнообразно, что необходима путеводная нить, 


') Бунаковъ, стр. 22. 
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о чемъ говорить, а при наглядномъ обучен!и нЪтъ и не можеть 
быть этой нити. 

Вев знан1я человЗческ1я только затБмъ я подраздзлены, 
чтобъ можно было ихь удобнфе собирать, приводить въ связь 
и передавать, и эти подраздВлен1я называются науками. Гово- 
рить же о предметахъ вн научныхъ разграничен1й можно, 
что хотите и всяюЙ вздоръ, какъ мы это и видимъ. Во воякомъ 
случаВ, результать бес$ды будеть тотъ, что дфтямъ или ве- 
лять выучить слова учителя о суслик, или свои слова пере- 
длать, помфстить въ извЪстномъ порядкВ (и порядк$ навсегда 
правильномъ), запомнить и повторить. Отъ этого въ руковод- 
ствахъ этого рода вообще вс упражнен1я развитая, съ одной 
стороны, страдають совершенной произвольностью, съ другой 
стороны — излишествомъ. Наприм$ръ, кажется, единственная 
истор1йка въ урокахь г. Бунакова, не выписанная изъ другихъ 
книгь, слдующая: 

«Мужикъ жаловался охотнику на свое горе: лисица ута- 
щила у него двухъ куръ и одну утку; она ничуть не боится 
дворняжки Щеголя, который сидитъ на цфпи и всю ночь лаетъ- 
заливается; ставилъ онъ западню съ кускомъ жаренаго мяса, — 
утромъ, по свЪжимъ слВдамъ на сн$гу, видно, что рыжая плу- 
товка разгуливала около дома, а въ западню не попадается. 
Охотникъ выслушалъ разсказъ мужика и сказалъ: ладно! Те- 
перь мы посмотримъ, кто кого перехитритъ! Весь день охотникъ 
проходилъ съ ружьемъ и собакою, все по слБдамъ лисы, чтобы 
вызнать, откуда она пробирается ко двору. Днемъ плутовка 
спитъ себ въ нор, ничего не знаетъ, — тутъ-то и надо при- 
строиться: на пути ея охотникъ выкопалъ яму, покрылъ ее сверху 
доеками, землей и снзгомъ; въ нфсколькихъ шагахъ выложилъ 
кусокъ мяса палой лошади. Вечеромъ онъ съ заряженнымъ 
ружьемъ зас$лъ въ свою засаду, приладился такъ, чтобы все 
видЪть и стр$лять было удобно, — зас$лъ и ждетъ. Стемн$ло. 
М$сяцъь выплылъ. Осторожно, оглядываясь и прислушиваясь, 
выл$заетъ лисичка изъ норы, подняла носъ и нюхаеть. Она 
тотчасъ же почуяла запахъ лошадинаго мяса, б$житъ мелкой 
рысцой къ тому м$сту и вдругь стала, настороживши уши: 
видить хитрая, что появилась какая-то насыпь, которой не 
было еще вчера. Эта насыпь, видимо, смущаеть ее и заставляетъ 
призадуматься; она д$лаетъ большой обходъ, нюхаетъ, при- 
слушивается, садится и долго смотритъ на мясо издали, такъ 
что стрЗлять по ней нашему охотнику никакъ нельзя, — да- 
леко. Думала, думала лисица — и вдругъ во всю прыть пере- 
бЪжала между мясомъ и насыпью. Нашъ охотникъ остерегся, 
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не выстр$лилъ. Онъ сообразилъ, что плутовка пытаетъ, не 
сидить ли кто за этой насыпью: выстрЪли онъ по бфгущей ли- 
сицё, вф$роятно, промахнулся бы, и не видать бы ему плутовки, 
какъ своихъ ушей. Теперь же лисица успокоилась, насыпь не 
страшитъ ее больше: бодро шагомъ подходить она къ мясу и 
Жесть его съ полнымъ удовольств1емъ. А охотникъ осторожно 
прицфливается, не торопясь, чтобы промаха не было. Бацъ|.. 
Лисица подпрыгнула оть боли и упала мертвая» 1). 

Тутъ все произвольно: произвольно то, что лисица у му- 
жика зимой могла утащить утку, что мужики ставятъ западни 
на лисицъ, что лисица спитъ днемъ въ норз, тогда какъ лисица 
спить только по ночамъ; произвольна для чего-то выкопан- 
ная зимою яма, покрытая досками, изъ которой не д$лается 
никакого употреблен1я; произвольно, что лисица Беть лошади- 
ное мясо, чего она никогда не дВлаетъ; произвольна мнимая 
хитрость лисы, пробфгающей мимо охотника; произвольна 
насыпь и охотникъ, не стр$ёляющий, чтобъ не промахнуться, 
Т.-е. все оть начала до конца вздоръ, въ которомъ каждый кре- 
стьянскЙ мальчикъ могь бы уличить составителя истор1йки, 
если бы ему позволялось говорить безъ поднят!я руки... 

Потомъ Цфлый рядъ мнимыхь упражнен1й въ урокахъ П. 
Бунакова составленъ изъ того, что спрашивается: кто печеть? 
кто рубить? кто стр$ляетъ? и ученикъ долженъ говорить: пе- 
карь, дровос$къ и стр$локъ, — тогда какъ онъ можетъ отв$чать 
также справедливо, что печетъ баба, рубитъ топоръ, а стр$ляетъ 
учитель, если у него есть ружье. (Уроки Бунакова, книжка Ш, 
стр. 10.) Произвольно также, что глотка есть часть рта и т. п. 

Остальныя вс упражнен1я, какъ, наприм$ръ, что утки 
летаютъ, а собаки? или: липа и береза деревья, а лошадь? — 
совершенно излишн!я. Кром того, нужно замфтить, что если 
этого рода бес$ды съ учениками дЪйствительно ведутся, какъ 
бес$ды (чего никогда не бываетъ), т.-е. если ученикамъ позво- 
ляють говорить и спрашивать, то учитель, избирая предметы 
простые (они самые трудные), ва каждомъ шагу становится 
втупикъ: отчасти оть незнан1я, отчасти отъ того, что еш Маг 
Капп шебг {тасеп, а13 7ейп \е15е апбмовеп. 

Въ преподаван1и ариеметики, основанномъ на томъ же 
педагогическомъ начал$, происходитъ совершенно то же са- 
мое. Точно такъ же, или сообщается ученикамъ то, что они 
знаютъ, или совершенно произвольно сообщаются имъ ни на 
чемъ не основанныя комбинации извфстнаго рода. Выписанный 


1) Бунаковъ. Уроки чтеня, 3-я кн. 
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урокъ и всВ уроки до 10-го суть только сообщен!е того, что всВ 
и всякя дВти знаютъ. Если они часто не отвЪтятъ на такого 
рода вопросы, это происходить только отъь того, что вопросъ 
иногда самъ по себф (какъ возы) дурно выраженъ или дурно 
выраженъ относительно дтей. Затруднен!е, которое находять 
дЪти въ отвфтВ на такого рода вопросы, происходить оть того 
самаго, отчего р$ёдкШ ребенокъ сразу отвЗтить на вопросъ: 
у Ноя было 3 сына: Симъ, Хамъ и Гафетъ; кто ихъ былъ отецъ? 
Затруднен!е не математическое, а синтаксическое, зависящее 
отъ того, Что въ изложен!и задачи и въ вопрос не одно и то же 
подлежащее; когда же къ синтаксическому затрудненю при- 
мВ шивается еще неум$н1е составителя задачъ выражаться по- 
русски, то ученику становится очень трудно; но трудность 
уже вовсе не математическая. Пусть кто-нибудь сразу пойметь 
слБдующую задачу г. Евтушевскаго: ‹У одного мальчика было 
4 ор$ха, у другого 5. Второй отдалъ первому всВ свои орзхи, 
а этоть отдаль третьему 3 орЪха, а остальные роздалъьъ по- 
ровну тремъ другимз товарищамъ. Сколько орЗховъ получилъ 
каждый изъ послюднить?» Скажите эту задачу такъ: у мальчика 
было 4 орЪха. Ему дали еще 5. Онъ отдалъ 3 орзха, а осталь- 
ные хочетъ раздать тремъ товарищамъ. По скольку онъ можеть 
дать каждому? — пятилЪтнШ мальчикь р®ёшить ее. Потому 
что задачи`нФтъ никакой, а затруднен!е можетъ встр$титься 
только или въ дурной постановк$ вопроса, или въ недостаткВ 
памяти. И это-то синтаксическое затруднен!е, преодолФваемое 
дЪтьми посредствомъ долгихъ и трудныхъ упражненй, слу- 
жить поводомъ учителю думать, что, уча дВтей тому, что они 
знаютъ, онъ ихъ учитъ чему-нибудь. Совершенно также про- 
извольно въ ариеметикВ сообщаются дфтямъ комбинаци и 
разложене чиселъ по изв$стному пр1ему и порядку, им ющему 
свое основан1е только въ фантазши учителя. Г. Евтушевскай 
пишетъ: 

«Четыре. 1) Образован1е числа. На верхней планкВ доски 
учитель ставитъ три кубика вм$стБ ПТ. Сколько здЪесь куби- 
ковъ? Потомъ приставляеть четвертый кубикъ. А теперь 
сколько? ШТ. Какъ же составляются четыре кубика изъ трехъ 
и одного? Нужно къ тремъ кубикамъ прибавить, приставить 
одинъ кубикъ. 

«2) Разложене на слагаемыя. Какъ можно составить че- 
тыре кубика? или: какъ четыре кубика можно разложить? Че- 
тыре кубика можно разложить на два и два: П. Ц. Четыре 
кубика можно составить изъ одного, одного, одного и еще 
одного, или взять четыре раза по одному кубику: Г. 1. Г. Г. 
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Четыре кубика можно разложить на три и одинъ: ПШ. Т. Можно 
составить изъ одного, одного и двухь: Г. Ти П. Можно ли 
еще какъ-нибудь иначе разложить четыре кубика? — ученики 
уб5ждаются, что викакого другого, отличнаго оть этихъ, разло- 
жен1я быть не можетъ. Если ученики станутъ еще разлагать 
четыре кубика такимъ образомъ: одинъ, два и одинъ, или: два, 
одинъ и одинъ, или: одинъ и три, то учителю легко показать 
имъ, что эти разложен1я составляютъ повторен1е уже имющихся 
разложен1й, только въ другомъ порядк$. 

«ВсякШ разъ по указанйи новаго пр!ема разложен1я, пред- 
ложеннаго учениками, учитель на одной изъ планокъ доски 
выставляетъ кубики въ томъ вид, какъ они изображены здЪеь. 
Такимъ образомъ въ нашемъ случаЪ на верхней планк$ будуть 
стоять четыре кубика вм$стВ, на второй два и два, на третьей 
четыре кубика раздЪльно, на н%которомъ разстоянш одинъ 
оть другого, на четвертой три и одинъ и на пятой одинъ, 
одинъ и два. 

«3) Разложен!е въ порядкв. Весьма можеть случиться, 
что дБти сразу укажуть разложен!е числа на слагаемыя въ по- 
рядкВ, но и тогда третье упражнен!е нельзя считать лишнимъ. 
Для установлен1я порядка въ разложен1и предлагаются классу 
так1е вопросы: вотъ вы составили четыре кубика изъ двоекъ, 
изъ отдВльныхь кубиковъ и изъ троекъ, въ какомъ порядкЪ 
лучше поставить намъ кубики на доск$? Сь чего начать разло- 
жене четырехъ кубиковъ? Съ разложен1я на отдЪльные кубики. 
Какъ составить четыре кубика изъ отдБльныхь кубиковъ? Надо 
взять четыре раза по одному. Какъ составить четыре кубика 
изъ двоекъ, изъ паръ? Нужно взять дв двойки: два раза по 
два кубика; дв пары кубиковъ. Какъ потомъ разлагать четыре 
кубика? Можно составить изъ троекъ; для этого взять три и 
одинъ, или одинъ и три. Выясняется ученикамъ, что посл5днее 
разложен!е, т.-е. 1—1—2, не подходить подъ принятый поря- 
докъ и есть видоизмВнен!е одного изъ первыхъ трехъ› 1). 

Почему этого посл дняго разложен1я не допускаетъ г. Евту- 
шевскЙ? Почему долженъ быть тоть порядокъ, который ука- 
занъ г. Евтушевскимъ — все это д$ло одного произвола и фан- 
тазши. Въ сущности, для всякаго мыслящаго человЪка понятно, 
что есть только одно основан1е всякаго сложен1я и разложен1я 
и всей математики. Вотъ основан!е: 1--1=2, 2 1=3, 3--1=4, 
ит. д.,— то самое, чему выучиваются дЪти всегда дома и что въ 
простор чи называется: умть считать до 10, до 20 и т. д. 


1) «Методика ариеметики В. Евтушевскаго». Изд. 1813 г., стр. 128, 
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Этотъ процессъ извЪстенъ всякому ученику, и, какое бы разло- 
жен1е ни дфлалъ г. ЕвтушевскйЙ, всякое объясняется однимъ 
этимъ. Мальчикъ, умъюциЙ считать до 4-хъ, уже разсматри- 
ваетъ 4 какъ одно цзлое, и также 3, и также 2, и также 1. Сл$- 
довательно, ему известно, что 4 произошло изъ послБдователь- 
наго приложен1я по одной. Также известно, что 4 произошло 
изъ приложен1я два раза по 1 къ 9, такъ какъ ему извБстно, 
что два раза одинъ есть два. Чему же тутъ учатся д$ти? Или 
тому, что они знаютъ, или тому процессу счета, который по 
фантазши учителя долженъ быть ими заученъ. На-дняхъ мнЁ 
случилось быть свидфтелемъ урока математики по методу Грубе. 
У ученика было спрошено: «сколько будетъ 8 и 72» — онъ за- 
торопился и сказалъ 16. СосЪдъ его также поторопился и, не 
поднявъ л$вой руки, сказалъ: 8 и 8 будетъ 16, а безъ одного 15. 
Учитель строго остановилъ сказавшаго это и заставилъ пер- 
ваго спрошеннаго прикладывать сначала къ 8 по одному, пока 
онъ не дойдетъ до 15, хотя мальчикъ этотъ давно уже зналъ, 
что онъ ошибся. Въ школ этой проходилось число 15, а 16 
должно было быть неизвъстно... 

Я боюсь, что многе, читая вс эти мои длинныя опро- 
вержен1я пр1емовъ нагляднаго обученая и счета по Грубе, ска- 
жутъ: да про что же туть говорить? РазвЪ не очевидно, что все 
это безсмыслица, которую не стоитъ критиковать? Къ чему 
подбирать ошибки и промахи какихъ-то Бунакова и Евтушев- 
скаго и критиковать то, что ниже всякой критики? Я самъ такъ 
думалъ, пока не былъ наведенъ на наблюден1е того, что дБлается 
въ педагогическомъ мрЪ, и не убфдился, что гг. Бунаковъ и 
Евтушевск!Й не каке-нибудь, а авторитеты въ нашей педагоги 
и что то, что они предписываютъ, уже исполняется въ нашихь 
школахъ. По захолустьямъ уже можно найти учителей, въ 0со- 
бенности учительницъ, которые, разложивъ предъ собою руко- 
водства Евтушевскаго и Бунакова, прямо по нимъ спраши- 
ваютъ, сколько будетъ одно перо и одно перо, и чЁмъ покрыта 
курица. Да, все это было бы смфшно, если бы это былъ только 
вымыселъ теоретика, 2 не указан1е для практическаго дЪла, 
и указан!е, которому уже слБдують н$которые, и если бы это 
ДФло не касалось одного изъ самыхъ важныхъ людскихь дълъ 
въ жизни — воспитан1я дфтей. МнЪ было см$шно, когда я чи- 
талъ это, какъ теоретическля фантаз1и; но когда я узналъ и уви- 
далъ, что это дБлаютъ надъ дЪтьми, мн$ стало и жалко и стыдно. 
Въ теоретическомъ отношении, не говоря о томъ, что они ошибочно 
опред$ляютъ цфль учен1я, педагоги этой школы дфлаютъ ту 
существенную ошибку, что они отступають оть услов1Й всякаго 
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преподаван1я, будетъ ли преподаван1е на высшей или на низ- 
шей ступени науки, въ университетВ или въ народной школ. 
Существенныя услов1я всякаго преподаван1я состоятъ въ томъ, 
что изъ безчисленнаго количества разнородныхъ явлен1Й изби- 
раются однородныя явления, и законы этихъ явлен1й сообщаются 
учащимся. Такъ, при обучен языку (грамотЪ) сообщаются 
ученикамъ законы слова, въ математик$, законы чиселъ. Об- 
учен1е языку состоить въ сообщении законовъ разложен1я и 
обратнаго сложен1я реченй, словъ, слоговъ, звуковъ —и 
законы эти составляютъ предметь обученля. Обучен1е матема- 
тик5 состоить въ сообщен!и законовъ сложен1я и разложен1я 
чиселъ (но прошу замфтить, не въ процесс сложен1я и разло- 
жен1я чиселъ, а въ сообщенш законовъ этого сложен1я и раз- 
ложен1я). Такъ, первый законъ состоить въ томъ, что можно 
разсматривать собранйе единицъ, какъ единицу другого раз- 
ряда, —то самое, что дБлаетъ всяк! ребенокъ, говоря: 2 и 1=3. 
Онъ разсматриваетъ 9, какъ нЪкоторую единицу. На этомъ 
закон основываются сл$дующ!е законы нумеращи, потомъ 
сложен1я и всей математики. Но произвольные разговоры объ 
осЪ, лискъ и т. под., или задачи, въ предЗлахъ 10, разложен1я 
на вс манеры — не могутъ составлять предмета обученля, 
такъ какъ они, во-первыхъ, выступаютъ изъ предфловъ пред- 
мета и, во-вторыхъ, не трактуютъ о законахъ его. 

Такимъ мнЪ представляется ДЪло съ теоретической сто- 
роны; но теоретическая критика часто можеть ошибаться, и 
поэтому постараюсь свфрить мои выводы съ практическими 
данными. Г. П. далъ намъ образецъ практическихъ результатовъ, 
какъ нагляднаго обучен1я, такъ и математики по методу Грубе. 
Одному изъ старшихъ мальчиковъ было сказано: положи руку 
подъ книгу, чтобы показать, что онъ обученъ понят1ямъ наи 
100%, И умный мальчикъ, который зналъ, что на и подь (я увЪ- 
ренъ), еще будучи трехъ лЪтъ, положилъ руку на книгу, когда 
ему сказали положи подь книгу. Таюме примфры я постоянно 
видзлъ, и они яснЪе всего показываютъ, какъ ненужно, чуждо, 
совЪстно, мн хочется, сказать, это наглядное обучен1е русскихъ 
дфтей. Русск1Й ребенокъ не можетъ и не хочетъь вфрить (онъ 
имфетъ слишкомъ большое уважен1е къ учителю и себЪ), чтобы 
его серьезно спрашивали, потолокъ внизу или наверху, или 
сколько у него ногъ. Въ ариеметикВ мы тоже вид$ли, что уче- 
ники, не знавп!е даже писать цифръ и упражнявиеся во все 
время учен1я только въ умственномъ счислен1и до 10, въ про- 
должен1е получаса не переставали врать, на самые разные 
манеры, на вопросы, которые имъ задавалъ учитель въ пре- 


Соозе 


_— 286 — 


ДЪлЛЪ чиселъ до 10. Отало быть, обучене умственному счислен!ю 
ни къ чему не повело, и трудность синтаксическая, состоящая 
въ распутыван1и вопроса, дурно поставленнаго, осталась для 
нихь такою же, какою и была. Итакъ, практическ1е результаты 
бывшаго экзамена не подтвердили полезности развитя. Но я 
хочу быть вполн$ точнымъ и добросов$стнымъ. Можеть быть, 
процессъ развит1я, сначала ограничиваюцщ!йЙся не столько из- 
учен1емъ, сколько анализомъ того, что уже знають ученики, 
потомъ приносить результаты? Можеть быть, сначала учитель, 
посредствомъ анализа овладфвая умомъ учениковъ, впослЗд- 
стви уже твердо и легко ведетъ ихъ дальше, и изъ тъсной области 
описан1й стола и счета 9 и 1 ведеть ихъ въ дйствительную 
область знан!я, въ которой ученики не ограничиваются учен1емъ 
того, что знають, но узнаютъ уже и новое, и узнаютъь это новое 
новымъ, бол$е легкимъ, разумнымъ способомъ? Это предполо- 
жен1е подтверждается и ТВмъ, что все нёмецюе педагоги и 
посл$дователи ихъ, въ томъ числВ и г. Бунаковъ, прямо гово- 
рять, что наглядное обучен1е должно служить какъ бы встудле- 
н1емъ къ родиновъдьнлю и естествовъдтънлю. Но мы тщетно 
бы стали искать въ руководств г. Бунакова, какимъ образомъ 
преподавать это родиновъдънле, если подразум$ вать подъ этимъ 
словомъ какя-нибудь дЪйствительныя знан!я, а не описан1я 
избы и сБней — того, что знаютъ дёти. Г. Бунаковъ на 200-й 
страниц, объяснивъ, какъ надо учить тому, гдВ потолокъ и 
ГД печка, здесь очень кратко говоритъ: «теперь слЪдовало 
бы перейти къ третьей ступени нагляднаго обученля, содержа- 
н!е которой было опред$лено мною такъ: «Изучение края, уЗзда, 
губернш, всего отечества, съ его естественными произведен1ями 
и населенемъ, въ общихъ чертахъ, какъ очеркъ отечествов  дВн1я 
и начало естествознан!я, съ преобладан1емъ чтен1я, которое, 
опираясь на непосредственныя наблюден1я двухъ первыхъ сту- 
пеней, расширяетъ умственный кругозоръ учащихся, сферу 
ихъ представлен! и понят!Й». Ужъ изъ этого опредзлен1я видно, 
что здЪеь наглядность является дополнен1емъ къ объяснитель- 
ному чтеню и разсказу учителя, слЗдовательно, и р$Зчь о заня- 
т1яхь третьяго года боле относится къ разсмотрЪн1ю второго 
занят1я, входящаго въ составъ учебнаго предмета, который 
называется роднымъ языкомъ, — объяснительнаго чтен1я». 
Обращаемся къ третьему году, къ объяснительному чтен!ю, 
но тамъ не находимъ ровно ничего, указывающаго на то, какъ 
передавать новыя свЪд$н1я, исключая того, что хорошо читать 
такля-то и такля-то книги и при чтен1и д$лать таке-то вопросы. 
Вопросы весьма странные (для меня, по крайней м$рЪ), какъ, 
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наприм$ръ, сравнен1е статьи о водф Ушинскаго и статьи о водВ 
Аксакова, и требован1е отъ учениковъ, чтобы они объяснили, 
что Аксаковъ разсматриваетъ воду, какъ явлен1е природы, а 
УшинсвыЙ, какъ вещество, и т. д. Стало быть, встр$чаемъ то 
же самое навязыванье ученикамъ взглядовъ, подраздВлений 
(большею частью невфрныхъ) учителя, а ни одного слова, ни 
одного намека на то, какимъ же способомъ передаются как1я- 
нибудь новыя знанйя. 

НеизвЪстно, что будетъ преподаваться: естественная исторля, 
географля ли? Ничего н$тъ, кромЪ чтения съ вопросами, въ род8 
твхъ, которые я привелъ. По другой сторон обучен1я слову, — 
грамматикВ и правописан1ю, — точно такъ же тщетно бы мы 
стали искать какого-нибудь новаго пр1ема обученя, основаннаго 
на предшествовавшемъ развит. Все та же старая грамматика, 
Перевлевскаго, начинающаяся съ философскихъ опред$лен!й и 
потомъ съ синтаксическаго разбора, служитъ основанемъ 
всВхъ новыхь грамматическихъ руководствъ и руководства 
г. Бунакова. 

Въ математик тоже тщетно бы стали мы искать, на той 
ея ступени, гдз начинается дВйствительное обучен1е математик, 
чего-нибудь новаго, облегченнаго, основаннаго на всемъ пред- 
шествовавшемъ развит 2-хъ годовъ уроковъ до 20-ти. Тамъ, 
гдв  дЪйствительно въ ариеметик$ встр$чаются трудности 
ГД ученику надо объяснить предметъ съ разныхъ сторонъ, 
какъ-то: при нумеращи, при сложенш, при вычитанш, при 
дБленши, при д8ленш и умноженш дробей, — не находишь 
и т6ни чего-нибудь облегченнаго, какого-нибудь новаго объясне- 
ния, а есть только выписки изъ старыхъ ариеметикъ. 

Характеръ этого преподаван1я остается вездБ одинъ и 
тоть же. Все вниман!е обращается на то, чтобы учить тому, 
что ученикъ знаетъ. А такъ какъ ученикъ знаетъ то, чему его 
учатъ, и легко по желаню учителя передаетъ въ томъ и въ дру- 
гомъ порядкВ то, что отъ него требуется, то учителю кажется, 
что онъ чему-то учитъ, и успВхи учениковъ болыше, и учитель, 
не обращая никакого вниман!1я на то, что составляеть самую 
трудность учен1я, т.-е. учить новому, преспокойно толчется 
на одномъ м%ств. Оть этого происходитъ, что наша педаго- 
гическая литература завалена руководствами для нагляднаго 
обучен1я, для предметныхъ уроковъ, руководствами, какъ вести 
дВтске сады (одно изъ самыхъ безобразныхь порожденй 
новой педагоги), картинами, книгами для чтен1я, въ которыхъ 
повторяются все тв же и тЪ же статьи о лисицВ, о тетеревз, 
ТВ же стихи, для чего-то написанные прозой въ разныхъ пере- 
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мЬщен1яхъ и съ разными объяснен1ями, но у насъ н$ть ни одной 
новой статьи для дтскаго чтен1я, ни одной грамматики русской, 
ни славянской, ни славянскаго лексикона, ни ариеметики, 
ни географии, ни истори для народныхъ школъ. ВеВ силы 
поглощены на руководства къ обученю д$тей тому, чему не 
нужно и нельзя учить дфтей въ школ, чему вс д$ти учатся 
изъ жизни. И понятно, что книги этого рода могутъ являться 
безъ конца. Ибо грамматика, ариеметика можеть быть одна, 
но упражнен!Й и разсуждев!й въ родЗ тЪхъ, которыя я приво- 
дилъ изъ Бунакова, и порядокъ разложен1я чиселъ изъ Евту- 
шевскаго, можеть быть безчисленное количество. Педагогика 
находится въ томъ же положен, въ какомъ бы находилась 
наука о томъ, какъ должно ходить человЗку; и люди стали бы 
искать правилъ, какъ учить дзтей, предписывая имъ сокра- 
щать тотъ мускулъ, вытянуть другой ит. д., ит. д. Такое поло- 
жене новой педагоги прямо вытекаетъ изъ двухъ ея основныхъ 
положений: 1) что ЦВль школы есть развит1е, а не наука, и 2) 
что развит!е и средства достижен1я его могуть быть опредЗлены 
теоретически. Изъ этого послБдовательно вытекло то жалкое 
и часто смёшное положен1е, въ которомъ находится школьное 
дВло. Силы тратятся напрасно; народъ, въ настоящую минуту 
жаждуп!Й образован1я, какъ изсохшая трава жаждеть воды, 
готовый принять его, просяш!й его, — вместо хлЪфба полу- 
чаеть камень и находится въ недоумнш: онъ ли ошибался, 
ожидая образован1я, какъ блага, или что-нибудь не такъ въ 
томъ, что ему предлагаютъ? Что д5ло стоитъ такъ, не можеть 
быть ни малЪйшаго сомнфн1я для всякаго челов$ка, который 
узнаеть нын$шнюю теор1ю школьнаго д$ла и знаетъ дЪйстви- 
тельное состоян1е его среди народа. Но невольно предста- 
вляется вопросъ: какимъ образомъ люди честные, образован- 
ные, искренно любяш!е свое дфло и желающе добра, како- 
выми я считаю огромное большинство моихь оппонентовъ, 
могли стать въ такое странное положен1е и такъ глубоко за- 
блудиться? 

Вопросъ этотъ занималъ меня, и я постараюсь сообщить 
ТЪ отвЪты, которые я нашелъ на него. На это было много при- 
чинъ. Самая естественная причина, приведшая педагогику на 
тоть ложный путь, на которомъ она находится, есть критика 
стараго, критика только для критики, безъ постановки новыхъ 
началъ вмЪсто т5хь, которыя критиковались. Вефмъ извЪстно, 
что критика есть легкое д$ло, и что она бываетъ совершенно 
безплодна и часто вредна, если рядомъ съ осужден1емъ чего 
Сы то ни было не указываютъ т начала, на основан1и которыхъ 
осуждается. Еели говорится, что это дурно потому, что мнз 
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не нравится, или потому, что вс говорять, что это дурно, или 
даже потому, что это дфйствительно дурно; но если я не знаю, 
какъ должно быть хорошо, то эта критика будетъ всегда без- 
полезна и вредна. ВоззрЁн1я педагоговъ новой школы основаны 
прежде всего на критик прежнихь пр!емовъ. Даже теперь, 
когда, казалось бы, уже лежачаго не бьютъ, въ каждомъ руко- 
водств$, въ каждой бесздВ мы читаемъ и слышимъ, что вредно 
читать безь пониманля, что нельзя заучивать опредтьленля числа 
% дъйстей надъ числами, что безсмысленное заучиванле вредно, 
что энать дъйствя съ тысячами, не умъя считать 9-Е3, вредно, 
и т. п. Главная исходная точка есть критика старыхъ пр!е- 
мовъ и придумыван!е новыхъ, сколь возможно боле противо- 
положныхъ старымъ, но отнюдь не постановка новыхь осно- 
ван1Й педагоги, изъ которыхъь могли бы вытекать новые 
пр1емы. 

Критиковать употреблявиийся способъ обучен1я грамотВ 
посредствомъ заучиван!я цзлыхъ страницъ псалтыря и 06б- 
учен1я ариеметикВ посредствомъ учен1я наизусть того, что 
есть число и т. п., очень легко. Зам$чу, во-первыхъ, что те- 
перь и не нужно нападать на эти пр1емы, что едва ли есть еще 
таке учителя, которые отстаивали бы ихь, и во-вторыхь, что если, 
критикуя таюя явлен1я, хотВли дать почувствовать, что я 
защитникъ стариннаго способа обучен1я, то это происходило 
только оть того, что мои возражатели, по молодости лЛЪтТЬ, 
в$роятно, и не знали, что чуть не 20 лВть тому назадъ я, 
сколько имлъ умЁнья и силы, боролся съ этими старыми пр1е- 
мами педагоги и содфйствовалъь ихъ уничтожен!ю. 

Итакь, было найдено, что старые пр1емы обучен1я никуда 
не годятся, и, не поставивъ никакихъ новыхъ основъ, стали 
искать новыхъ пр1емовъ. Я потому говорю: не поставивъ новыхь 
основъ, что единственныя прочныя основы педагопи есть 
только двз: 

1) опредзлен!е критер1я того, чему нужно учить, и 9) крите- 
рая того, какз нужно учить, т.-е. опредБлен!е того, что избран- 
ные предметы суть наинужнЪйше, и того, что избранный спо- 
собъ есть наилучший. 

Никто даже не обратилъ вниман1я на эти основы, а каждая 
школа въ оправдан1е свое поддЗлала себЪ извЪстныя квази- 
философскля, оправдывающия ее разсужден1я. Но именно эта 
теоретическая подкладка, какъ нечаянно совершенно выра- 
зился г. Бунаковъ, не можеть считаться основой. Ибо точно 
такая же теоретическая подкладка была и у стараго способа 
обученля. 
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ЛЬйствительный же насущный вопросъ педагопи, кото- 
рый 15 л$ть тому назадъ я тщетно пытался поставить во всей 
его значительности, вопросъ: почемь знать, чему и какъ учить? 
остался даже не затронутымъ. ВелЪдств1е этого произошло 
то, что какъ скоро стало очевидно, что старый способъ не годится, 
не стали отыскивать, почему и какъ узнать, какой будетъ лучше 
способъ, а тотчасъ же стали искать другой, самый противопо- 
ложный старому. Поступили такъ же, какъ бы поступилъ че- 
ловЪкъ, у котораго къ зим въ домЪ оказалось бы холодно, 
и онъ, не заботясь о томъ, почему холодно и какъ пособить 
горю, пошелъ бы отыскивать другой домъ, который былъ бы 
какъ можно менфе похожъ на прежн. Я былъ тогда за грани- 
цей и помню везд$ встр$чавшихся мн тогда скитавшихея по 
Европ пословъ, разыскивавшихъ новую вЪру, т.-е. чиновни- 
ковъ министерства, изучавшихъь нфмецкую педагог!ю. 

Мы избрали пр!емы обучен1я ближайшихь сосздей нашихъ 
нЪмцевъ, во-первыхъ, потому, что мы всегда особенно склонны 
подражать н$фмцамъ, во-вторыхъ, потому, что это былъ спо- 
собъ самый сложный и хитрый, а ужъ если брать чужое, то, 
разум$ется, самое посл$днее — модное и хитрое; а въ-третьихъ, 
въ особенности потому, что эти пр1емы были бол%е всего проти- 
воположны нашимъ старымъ пр1емамъ. Итакъ, новые прлемы 
взяты у нёмцевъ, и не одни, а съ теоретической подкладкой, 
Т.-е. съ квази-философскимъ оправдан1емъ этихь пр!емовъ. 
И теоретическая подкладка эта оказала и оказываетъ болышя 
услуги. Какъ скоро родители или просто здравомысляще люди, 
занимающ!еся дфломъ образован1я, выражаютъь сомнфн!е въ 
томъ, что въ самомъ ли дЪлЪ хороши эти пр1емы, имъ говорять: 
а знаменитый Песталоцци, а Дистервегь, а Денцшъ, а Вурсть, 
а методика, эвристика, дидактика, концентризмъ? — и см$ль- 
чаки махають рукой и говорять: «Ну, Богь съ ними. Они 
лучше знають». Въ этихъ нёмецкихъ пр1емахъ была еще и та 
большая выгода для учителей (причина, по которой за эти 
пр1емы особенно горячо держатся), что при нихъ учителю не 
нужно много стараня, не нужно дальше и дальше учиться, 
не нужно работать надъ собою и пр1емами обучен1я. Большую 
часть времени по этой метод учитель учить тому, что дфти 
знаютъ, да, кромЪ того, учить по руководству, и ему легко. И 
безсознательно, по врожденной челов ческой слабости, учитель 
дорожить этой легкостью. Весьма праятно, съ твердымъ убБжде- 
н!емъ, что я учу и дфлаю дфло важное и самое современное, 
разсказывать дфтямъ изъ книжки про суслика или про то, 
что у лошади 4 ноги, или переставлять кубики по Зи по 3 и 
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спрашивать, сколько будетъ 2 и 3; но если бы потребовалось 
вмфсто суслика разсказать или прочесть что-нибудь точно 
занимательное, дать основан1я грамматики, географии, священ- 
ной истори и 4 правилъ, то учитель сейчась бы быль приве- 
денъ къ тому, чтобы поработать надъ собой, перечитать мно- 
гое, осв5жить свои знанйя. 

Итакъ, окритикованъ старый пр1емъ, взять у нёмцевъ дру- 
гой. Способъ этоть такъ чуждъ нашему русскому непедантиче- 
скому складу ума, уродства его такъ ярко бросаются въ глаза, 
что, казалось бы, способъ этоть никакъ не можетъ привиться 
въ Россш, а между прочимъ, онъ прилагается, хотя и въ малыхь 
разм$рахъ, но прилагается, и даже даетъ въ н$которомъ отно- 
шен1и результаты иногда лучше, ч$мъ старый церковный спо- 
собъ. Это происходить оть того, что, такъ какъ способъ взять 
у насъ (и въ Германи первоначально вытекъ) изъ критики ста- 
раго пр1ема, то въ этомъ способЪ дЪйствительно откинуты всВ 
недостатки стараго, хотя именно въ крайнемъ противоположени 
старому, доведенномъ съ особеннымъ, свойственнымъ нёмцамъ 
педантизмомъ, до посл$дней крайности, проявились новые не- 
достатки, едва ли не болыше, ч$мъ прежне. Прежде учили 
грамот у насъ, присоединяя къ согласному звуку ненужныя 
длинныя прибавки (буки-уки, вЪди-Зди), у н5мцевъ ез ет, 
фе, се ит. д., т.-е. присоединяя гласную къ согласному звуку 
то сзади, то спереди, и въ этомъ лежало затруднен1е. Теперь 
впали въ другую противоположность и хотять называть соглас- 
ный звукъ безъ присоединен1я гласной, что ‚очевидно, невозможно. 
Въ грамматик$ Ушинскаго (Ушинск1й—родоначальникъь у насъ 
звуковой методы) и во всЪхъ звуковыхъ руководствахъ, при из- 
ложенш грамматики, согласные звуки опред$ляются такь: 
<тоть звукъ, который нельзя выговорить отдтьльно» 1). И этому-то 
самому звуку учать прежде всего ученика. Когда я д$лаль 
замВчан1е, что нельзя выговорить отдЗльно бъ, а выходить 
всегда почти бы, мн говорили, что это происходить оть того, 
что не всВ это умБють, что надо большое искусство, чтобы вы- 
товаривать согласный звукъ. И я самъ видЪлъ, какъ учитель, 
когда ученикъ, по моимъ понятямъ, выговорилъ совершенно 
удовлетворительно 6», поправлялъ его разъ 10 до тБхъ поръ, 
пока онъ оторвалъ сколько можно. И сь этихь-то 6%, с%, съ 
ТЬхь звуковъ, которыхъ нельзя выговорить, какъ ихъ опре- 
дфляеть Ушинскй, или для выговора которыхъ нужна особен- 


1) «Родное Слово», годъ третш. 
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ная виртуозность, съ этихъ звуковъ начинають ученье грамо- 
ТВ по педантическимь н$мецкимъь руководствамъ. 

Прежде учили наизусть безъ смысла склады (это было дурно); 
въ крайнюю противоположность этому, новая манера предпи- 
сываеть совсЁмъ не отдВлять складовъ, что рёшительно невоз- 
можно въ длинномъ слов и что въ дЪЙствительности никогда 
не исполняется. Всяюмй учитель по звуковому способу чуветву- 
еть необходимость дать ученику отдохнуть на одной части сло- 
ва и выговорить ее отдЪльно. Прежде читали непонятный, по 
слишкомъ высокому и глубокому смыслу, для дЪтей, псалтырь (что 
было дурРо); въ противоположность этому заставляють читать 
неим$юця уже никакого содержан1я фразы и заставляють 
объяснять всякое понятное слово или заучивать непонятное. 
Въ старой школВ учитель ничего не говорилъ съ учениками; 
теперь предписано учителю говорить съ учениками, что попало, 
или то, чго они знаютъ, или то, чего не нужно знать. Въ мате- 
матик$ прежде заучивали опредЗлен1е дЪйств!й, теперь и самихъ 
ДЪйств1й уже не дЪлаютъ, такь какъ только на трет годъ, по 
Евтушевскому, приступаютъ къ нумеращи и предполагають, 
что нужно учить дфтей въ продолжен1е цзлаго года считать 
до 10. Прежде заставляли учениковъ д$лать дБйств1я съ отвле- 
ченными большими числами, не обращая вниман1я на другую 
сторону математики, распутыван1е задачи (составлен1я уравне- 
н1я). Теперь учать распутыван1ю задачъ, составлен1ю уравнен1й 
на малыхъ числахъ прежде, чБмъ ученики знаютъ еще нуме- 
ращю и обращен!е съ дЪйств1ями. Тогда какь всякому учителю 
опыть показываетъ, что трудность составлен1я уравнений или рас- 
путыван1я задачъ преодол вается только общимъ, не школьнымъ, 
а жизненнымъ развит1емъ. Было замВчено,—совершенно спра- 
ведливо,—что нзть лучшаго пособля для ученика, когда онъ 
затрудняется постановкой задачи съ болышими числами, какъ то, 
чтобы дать ему точно такую же задачу на малыхъ числахъ. Уче- 
никъ, изъ жизни научивиийся рЪшать ощупью задачи съ ма- 
лыми числами сознаеть процессь р$шен1я, и этоть процессъ 
переносить на задачу съ большими числами. ЗамЪтивъ это, 
новые педагоги стараются обучать только распутыван!ю задачъ 
на малыхъ числахъ, т.-е. тому самому, что не можеть быть пред- 
метомъ обученля, а есть дВло жизни. Въ преподавани грамма- 
тики новая школа осталась также послЗдовательна своей исход- 
ной точк$,—критик$ стараго и усвоен1ю самаго противополож- 
наго пр1ема. Прежде заучивали наизусть опредЪлен1е частей рЪчи 
и оть этимологии переходили къ синтаксису, теперь начинаютъ 
не только съ синтаксисовъ, но и съ логики, которую пытаются пе- 
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редать дЪтямъ. По грамматикВ г-на Бунакова, которая есть ©0- 
кращен1е грамматики Перевлевскаго, даже съ выборами ТВхЪ 
же примфровъ, изучен!е грамматики начинается съ разбора 
синтаксическаго, столь труднаго и скажу даже шаткаго въ рус- 
скомъ язык, не подчиняющемся вполнЪ классическимъ фор- 
мамъ синтаксиса. Такъ что, въ общемъ, новая школа отстранила 
н$которые недостатки, изъ которыхъ главные — лишн! приба- 
вокъ КЪ согласной и заучиван1е наизусть опред$лен!й, и въ 
этомъ иметь преимущество передъ старымъ способомъ и дзетъ 
въ чтении и письм$ иногда лучше результаты; но зато внесла 
новые недостатки, состоящ!е въ томъ, что содержане чтен1я 
есть самое безсмысленное, и въ томъ, что ариеметика, какъ 
учен1е, уже совершенно не преподается. 

Въ практикВ (ссылаюсь въ этомъ на всЪхъ инспекторовъ 
училищъ, на всЪхъ членовъ училищныхъ совфтовъ, посфщав- 
шихъ училища, на всзхъ учителей), въ практикЪ, въ масс 
школЪ, гдз предписывается эта нзмецкая метода, совершается 
за р$5дкими исключен1ями воть что. ДЪти учатся не по звуко- 
вому, а по буквослагательному способу, называютъ вм$ето 6ъ 
согласную бы, вы и раздБляють слова на склады. Наглядное 
обучен1е совсВмъ опускается, ариеметика вовсе не идетъ, и чи- 
тать дБтямъ совершенно нечего. Учителя, безсознательно для 
самихъ себя, отступають оть требован1Й теоретичеекихъ и под- 
двлываются подъ требован1я народа. Эти практическле резуль- 
таты, вездЪ повторяющиеся, казалось, могл доказать невЪрность 
самого метода; но въ сред педагоговъ, тБхь, которые пишутъ 
руководства и предписываютъ правила, существуеть такое 
полное незнан!е и нежелан1е знать народъ и его требован1я, что 
отношен!е дЪйствительности къ этимъ пр1емамъ нисколько не 
нарушаетъ хода ихъ дфла. Трудно представить себЪ то воззр3- 
не на народъ, которое существуеть въ этомъ мф3 педагоговъ, 
и изъ котораго вытекъ ихъ методъ и вс дальнфйпие прлемы 
обученля. Г. Бунаковъ, съ необыкновенною наивностью, въ до- 
казательство того, какъ необходимо наглядное обучене и таз- 
витие для дЪтей въ русской школ$, приводить слова Песталсцци: 
«Пусть кто-нибудь, живпиЙй среди простого народа,—товорить 
онъ,—опровергнетъ мои слова, что ничего н$ть трудн$е, какъ пе- 
редать какое-либо понят!е этимъ существамъ. Да этому викто 
и не противорЗчитъ. Швейцарекле священники подтверждаютьъ, 
что, когда народъ приходить къ нимъ для обучен1я, онъ не по- 
нимаетъ, что ему говорять, а священники не понимають, что Имъ 
говорить народъ. Городск1е жители, переселяющ!еся въ деревню, 
изумляются неспособности туземцевъ говорить; проходять 
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годы, пока деревенская прислуга научается объясняться съ хо- 
зяевами». Это-то отношен1е простолюдина въ Швейцар1и къ 
образованному сослов1ю полагается основан1емъ такого же отно- 
шен1я у насъ. 

Полагаю излишнимъ распространяться о томъ, что всякому 
извЪстно, что во всей Германии народъ говорить особеннымъ язы- 
комъ, называемымъ платдейчъ, и что въ нёмецкой Швейцарии 
этоть платдейчъ особенно далекъ оть нёмецкаго языка, а что въ 
Росси, напротивъ, мы часто говоримъ дурнымъ языкомЪъ, а народъ 
всегда хорошимъ и что въ Росси будеть гораздо вфриЪе, если 
слова Песталоцци сказать оть лица мужиковъ, говорящихь объ 
учителяхъ. Мужикъ и крестьянсвй мальчикь скажуть совершен- 
но справедливо, что весьма трудно понимать, что говорять эти 
существа, подразум$ вая учителей. Незнан1е народа такъ полно 
ВЪ этомъ м3 педагоговъ, что они см$ло говорять, будто въ 
крестьянскую школу приходятъ дикари, и потому см$ло учать 
ихъ тому, что внизь, что вверхз, что классная доска стоить на 
подставк$ и подъ нею лоточекъ. Они не знають того, что если бы 
ученики спрашивали учителя, то очень много бы оказалось 
вещей, которыхъ не знаетъ учитель; что если, напримЪръ, 
стереть краску съ доски, то всяюмй почти мальчикъ скажеть, 
изъ какого дерева эта доска: еловая, липовая или осиновая, чего 
не скажеть учитель; что про кошку и курицу мальчикъ разска- 
жетъ всегда лучше учителя, потому что онъ наблюдалъ ихь боль- 
ше учителя; что вм$сто задачи о возахъ мальчикь знаеть за- 
дачи: о воронахъ, о скотин®, о гусяхь. (О воронахъ: летБло 
стадо воронъ и стояли дубы. Если сядеть по двЪ вороны, воронъ 
не достанеть, сядеть по одной—дуба не достанетъ. Сколько 
воронъ, сколько дубовъ? О скотинзЪ: на 100 рублей купить 100 
скотинъ; телять по полтинф, коровъ по 3 рубля, быковъ по 10 
рублей. Сколько быковъ, коровъ и телять?) Педагоги н$мец- 
кой школы и не подозр$ ваютъ той см$тливости, того настоящаго 
жизненнаго развит!я, того отвращен1я оть всякой фальши, 
той готовой насмёшки надъ вс$мъ фальшивымъ, которыя такъ 
присущи русскому крестьянскому мальчику, —и только по- 
тому такъ смЪло (какъ я самъ видЪлъ), подъ огнемъ 40 паръ 
умныхь дЪтекихь глазъ, на посм5шище имъ выдфлывають 
свои штуки. Только оть этого настояпий учитель, знающий на- 
родъ, какъ бы строго ему ни предписывали учить крестьян- 
скихъ дЪтей тому, что низъ, что верхъ, и что Зи 3 будеть 5, — 
ни одинъ ‘настоящ1Й учитель, знающЙ т$хь учениковъ, съ 
которыми онъ иметь дЪло, не будеть въ состоянш этого 
ДЪлать. 
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Итакь, главныя причины, по которымъ мы впали въ такое 
странное заблуждене, суть: 1) незнан!е народа, 2) невольно 
подкупающая легкость ученля тому, что знають ученики, 3) склон- 
ность наша къ заимствован1ю оть нзмцевъ и 4) критика стараго 
безъ постановки новыхъ основъ. Эта посл$дняя причина привела 
Педагоговъ новой школы кь тому, что, несмотря на крайнее раз- 
лич1е по внфшности новаго способа оть стараго, онъ совершен- 
Но тожественъ ему по своимъ основан1ямъ, и потому по пр1емамъ 
обучен1я и по результатамъ. При томь и при другомъ способВ 
существенная основа состоить въ томъ, что обучающ!Й твердо 
и несомннно знаетъ, чему и какъ нужно обучать, и это свое зна- 
н1е не почерпаеть изъ требован!й народа и изъ опыта, но разъ 
навсегда теоретически ршильъ, что именно тому и такъ нужно 
учить, и такь учить. Педагогь старинной школы, которую я 
для краткости назову церковной, знаеть твердо и несомн$нно, 
что надо учить по часовнику и Псалтырю, заучивая наизусть, 
и не допускаетъ никакихъ измВнен1й въ своихъ пр1емахь; точно 
такь же учитель новой нзмецкой школы знаетъ твердо и несо- 
мн$знно, что надо учить по Бунакову и Евтушевскому, начинать 
со словъ ус и оса, спрашивать о томъ, что наверху, что внизу, 
и разсказывать о любимомъ сусликВ, и не допускаетъ никакихъ 
измзнен!Й въ своихъ пр1емахъ. Оба основываются на твердомъ 
убЪжден1и, что они знаютъ наилучие пр1емы. Изъ одинаковости 
основъ вытекаеть и дальнфйшее сходство. Учитель церковной 
грамоты, если вы ему скажете, что по его способу продолжительно 
и съ трудомъ учатся дфти читать и писать, отвфтить вамъ, что 
ДЪло не въ чтен!и и письм5, а въ Божественномь ученли, ПОДЪ 
которымъ подразум$ вается изучен1е церковныхъ книгь. То же 
самое скажеть вамъ и учитель русской грамоты по нзмецкому 
способу. Онъ скажеть (вс говорять и пишуть это), что дЁле 
не въ быстротВ пр1обрЗтен1я искусства чтен1я, писавя и сче- 
та, а въ развитли. Оба кладуть цЪль обучен1я въ чемъ-то не- 
зависимомъ отъ чтен1я, письма и счета, т.-е. науки, а въ чемъ- 
то другомъ-—-несомнфнно нужномъ. 

Сходство это продолжается до мельчайшихъ подробностей. 
Какь въ томъ, такь и въ другомъ способ всякое учен!е до школы, 
всякое пр1обр$Зтенное знан1е вн школы не принимается во вни- 
ман1е—вс3 поступающе ученики считаются одинаково незна- 
ющими, и всзхъ заставляють учиться сначала. Если въ церковную 
школу поступаеть мальчикъ, знающ буквы или склады: а, 
бе, его переучиваютъ сначала по буки-азъ-ба. То же самое и 
въ нъмецкой школ. 
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Точно такь же, какъ въ той, и въ другой школ случается, 
что нзкоторымъ ДВТяМЪ не задается грамота. 

Точно такъь же, какь въ томъ, такь въ другомъ способВ 
механическая сторона обучен1я преобладаетъ надъ умственной. 
Какь въ церковныхъ, такъ и въ этихь школахъ ученики отли- 
чаются хорошимъ почеркомъ и выговоромъ при чтен!и совер- 
шенно точнымъ, т.-е. не такъ, какъ говорится, а такъ, какъ пи- 
шется. Точно такь же, какь при томь, такъ и при другомъ 
способз въ школВ царствуеть постоянный внфши!й порядокь 
и д$ти находятся подъ постояннымъ страхомъ и могуть быть 
руководимы только при величайшей строгости. Г. Королевъ 
упомянулъ вскользь о томъ, что при звуковомъ обучении не преве- 
брегаются колотушки. Я видфлъ это въ школахъ н8мецкой ма- 
неры и полагаю, что безъ колотушекъ даже невозможно обой- 
тись въ новой нёмецкой школ, такъ какь она точно такъ же, 
какь и церковная школа, учить, не спрашиваясь о томъ, что 
интересно знать ученику, а учить тому, что, по убжденю учи- 
теля, кажется нужнымъ, и потому школа эта можеть основываться 
только на принуждени. А принужден1е достигается съ дфтьми 
обыкновенно побоями. Церковная школа и новая н%мецкая, 
исходя изъ одинаковыхь основъ и приходя кь одинаковымъ 
результатамъ, совершенно схожи. Но если бы выбирать изъ 
двухъ, я бы выбралъ все-таки церковную. Недостатки одина- 
ковы, но на сторонз церковной школы 1000-лтняя привычка 
и авторитеть церкви, им$ ющ такую силу въ народЪ. 

Окончивъ разборъ и критику н$5мецкой школы, я считаю 
нужнымъ,—въ виду высказаннаго мною, что критика тогда 
только плодотворна, когда она, осуждая, указываеть на то, 
ч8мъ бы должно было быть то, что дурно,—я считаю нужнымъ 
сказать о тфхъ основахъ обучен1я, которыя я считаю законными, 
на которыхь основываю свой методъ обученя. 

Для того, чтобы высказать, въ чемъ я полагаю эти несомн$н- 
ныя основы всякой педагогической д$ятельности, я долженъ 
повторяться, т.-е. повторять То, что высказано было мною 
15 лЪть тому назадъ, въ издававшемся мною педагогическомъ 
журнал «Ясная Поляна». Повторен!е это не будеть скучно 
для педагоговъ новой школы, такь какъ писанное мною тогда 
не то, что забыто, но никогда и не было принято во вниман!е 
педагогами, —а между тфмъ я продолжаю думать, что только 
то, что высказано было мною тогда, могло поставить педагогику, 
какъ теор1ю, на твердую почву. 15 лфть тому назадъ, когда я 
взялся за дЪло народнаго образован1я безъ всякихъ предвзятыхъ 
теорий и взглядовъ на дЪло, съ однимъ только желан1емъ прямо, 
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непосредственно содВйствовать этому д8лу, будучи учителемъ 
въ своей школз, я тотчасъ же столкнулся съ двумя вопросами: 
1) чему нужно учить и 92) какь нужно учить. 

Въ то время, какъ и теперь, существовало величайшее разно- 
р$ч1е въ отв$тахъ на эти вопросы. 

Я знаю, что нзкоторымъ педагогамъ, заключеннымъ въ своемъ 
узкомъ теоретическомъ кружкВ, кажется, что только и свфта, 
что изъ окошекъ, и что разнор$ч!1я никакого уже н$тъ. 

Я прошу тБхъ, которые такъ думають, замфтить, что имъ 
только такь кажется, точно такъ же, какь это кажется въ круж- 
кахъ, имъ противоположныхъ. Во всей же масс людей, заинте- 
ресованныхъ образован1емъ, существуетъ, какъ и прежде суще- 
ствовало, величайшее разнорЪ че. Въ то время, какь и теперь, 
одни—отв$чая на вопросъ: чему надо учить?—товорили, что, 
кромз грамоты, самыя полезныя для первоначальной школы 
знан1я суть знан]я естественныя; друге, какъ и теперь, гово- 
рили, что это не нужно и даже вредно, такъ же, какъ и теперь, 
одни предлагали истор1ю, географлю, друг!е отрицали ихъ необ- 
ходимость; одни предлагали славянскЙ языкъ и грамматику, 
законъ Бой, друге находили и это излишнимъ и приписывали 
главную важность развит1ю. По вопросу, какь учить, было и 
есть еще большее разногласе. Предлагались и предлагаются 
самые противоположные одинъ другому пр1емы обучен1я гра- 
мот8 и ариеметик$. 

Въ книжныхъ лавкахъ рядомъ продавались самоучители по 
буки-азъ-ба, уроки Бунакова, карточки Золотова, азбуки 
г-жи Дараганъ, и вс имБли своихъ сторонниковъ. ВстрЪтив- 
шись съ этими вопросами и не найдя на нихъ никакого отвЗта 
въ русской литератур, я обратился къ европейской. Прочтя 
то, что было писано объ этомъ предметЪ, познакомившись лично 
съ такъ называемыми лучшими представителями педагогической 
науки въ Европ, я нигдВ не только не нашелъ какого-нибудь 
отв$та на занимави!Й меня вопросъ, но убфдился, что вопроса 
этого для педагоги, какъ науки, даже и не существуеть, что 
каждый педагогъ изв$стной школы твердо вЗритъ, что тъ пр1емы, 
которые онъ употребляеть, суть наилучшие, потому что они осно- 
ваны на абсолютной истин, и что относиться къ нимь крити- 
чески было бы безполезно. Между прочимъ, потому ли, что, 
какь я сказалъ, я взялся за д$ло народнаго образован1я безъ 
всякихь предвзятыхъ теор1й или потому, что я взялся за это 
ДЪло, не издалека предписывая законы, какъ надо учить, а 
самъ сталь школьнымъ учителемъ въ глухой деревенской народ- 
ной школ$,—я не могь отказаться отъ мысли, что необходимо 
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долженъ существовать критер1умъ, по которому рЪшается во- 
просъ: чему и какъ лучше учить? Учить ли наизусть псалтырь 
или классификац!ю организмовъ? учить ли по звуковой, пере- 
веденной съ н$мецкаго, азбукВ, или по часовнику? Въ рёшени 
этихь вопросовъ мн помогли: нзкоторый педагогический тактъ, 
которымъ я одаренъ, и въ особенности то близкое и страстное 
отношен]е, въ которое я сталъ къ дЪлу. Вступивъ сразу въ самыя 
близкля непосредственныя отношен1я съ тфми 40 маленькими 
мужичками, которые составляли мою школу (я ихь называю 
маленькими мужичками потому, что я нашелъ въ нихь тВ самыя 
черты см$тливости, огромнаго запаса св дБ изъ практической 
жизни, шутливости, простоты, отвращен1я оть всего фальши- 
ваго, которыми вообще отличается русскй мужикъ), увидавъ 
эту восприимчивость, открытость къ пр1обр$тен1ю тЪхь знаний, 
въ которыхъ они нуждались, я тотчасъ же почуветвовалъ, что 
старинный церковный способъ обучен1я уже отжилъ свой вЪкь 
и не годится для нихъ. И я сталь испытывать друге прилагае- 
мые пр1емы обучен1я; но такъ какъ принужден1е при обучения, 
и по убфжден!ю моему и по характеру, мнз. противно, я не 
принуждалъ и, какь скоро замфчалъ, что что-нибудь неохотно 
принимается, я не насиловалъ и отыскивалъ другое. Изъ этихъ 
опытовъ оказалось для меня и тБхь учителей, которые вмБстВ 
со мною въ Ясной Полянз и другихь школахъ, на твхъ же 
основан1яхъ свободы, занимались преподаван1емъ, что почти все 
то, что пишется въ педагогическомъ м3 для школъ, отд$ляется 
неизм$римой пучиной оть дЪйствительности, и что изъ пред- 
лагаемыхъ методовъ мно\е пр1емы, какъ, наприм$ръ: вагляд- 
ное обучене, естествевныя науки, звуковые пр1емы и друге, 
вызывають отвращен!е и насм$шку и не принимаются учениками. 
Мы стали отыскивать то содержане и т пр1емы, которые 
охотно воспринимались учениками, и напали на то, что соста- 
вляетъ мой методъ обучен1я. Но этотъ методъ становился на ряду 
со вс$ми другими методами, и вопросъ о томъ, почему онъ лучше 
другихъ, оставался точно такъ же нерЗшеннымъ. Сл$довательно, 
вопросъ о томъ, въ чемъ состоитъ критерлумъ того, чему и какъ 
должно учить, получалъ для меня еще большее значен1е; только 
рЪшивъ его, я могъ быть увЪренъ, что то, чему и какь я училъ, 
не было ни вредно, ни безполезно. Вопросъ этоть, какъ тогда, 
такь и теперь, представляется мн$Ъ краеугольнымъ камнемъ 
всей педагоги, разрЪшен!ю этого вопроса я поставилъ издан1е 
педагогическаго журнала «Ясная Поляна». Въ нЪоколькихь 
статьяхъ(я не отрекаюсь теперь оть высказаннаго тогда) я ста- 
рался поставить этотъь вопросъ во всей его значительности и, 
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сколько умВлъ, старался разр шить его. Въ то время я не ва- 
шель въ педагогической литератур не только сочувств!я, не 
нашелъ даже и противор$ч!, но совершенн$йЙшее равнодушие 
къ поставленному мною вопросу. Были нападки на н%которыя 
подробности, мелочи, но самый вопросъ, очевидно, никого не 
интересовалъ. Я тогда былъ молодъ, и это равнодуше огорчало 
меня. Я не понималъ, что я съ своимъ вопросомъ: почемъ вы зна- 
ете, чему и какъ учить?—былъ подобенъ тому челов ку, который 
бы, положимъ, хоть въ собран!и турецкихь пашей, обсужда- 
ющихь вопросъ о томъ, какь бы побольше съ народа собрать 
податей, предложилъ бы имъ сл$дующее: гг., чтобы знать, съ 
кого сколько податей, надо разобрать вопросъ: на чемъ основано 
наше право взиман1я? Очевидно, вс паши продолжали бы свое 
обсужден1е о мВрахъ взыская и только молчанйемъ отозвались 
бы на неумЪстный вопросъ. Но обойти вопросъ нельзя. 15 лЪть 
тому назадъ на него не обратили вниман1я, и педагоги каждой 
школы, увфренные, что вс$ остальные врутъ, а они правы, пре- 
спокойно предписывали свои законы, основывая свои положен1я 
на философии весьма сомнительнаго свойства, которую они под- 
кладывали подъ свои теор1йки. ) 

А, между прочимъ, вопросъ этоть совс&мъ не такь труденъ, 
если мы только совершенно отрЗшимся оть предвзятыхъ теор1й. 
Я пытался разъяснить и разрЪшить этотъ вопросъ, и, не повто- 
ряя тБхъ доводовъ, которые желаюциЙ можетъ прочесть въ статьЪ, 
я выскажу результаты, кь которымъ я былъ приведенъ. «Един- 
ственный критер1умъ педагоги есть свобода, единственный 
методъ есть опытъ». И я посл 15 л5ть ни на волосъ не измБниль 
своего мнЪн!я; но считаю нужнымъ съ большею опред$ленностью 
изложить то, что я разум$ю подъ этими словами относительно 
не только вообще образован1я, но и частнаго вопроса народнаго 
образованая въ первоначальной школ. ЛЗть 100 тому назадъ ни 
въ ЕвропЗ, ни у насъ вопросъ о томъ, чему и какъ учить, не могъ 
имзть мЗета. Образован!е было неразрывно связано съ релитей. 
Учиться грамотВ8 значило учиться священному писан1ю. Въ 
магометанскихъ населен1яхъ до сихъ поръ существуеть во всей 
силВ эта связь между грамотой и релипей. Учиться—значить 
учить Коранъ и потому арабсвй языкъ. Но какъ скоро крите- 
р1умомъ того, чему нужно учить, перестала быть религ1я, и школа 
стала независима оть нея, вопросъ этоть долженъ былъ явиться. 
Но онъ не явился потому, что школа не вдругь, а незам$тными 
шагами освобождалась отъ зависимости отъ религи. Теперь вс ми 
признано, что религя не можеть служить ни содержан!емъ, 
ни указан1емъ метода образован1я, но что образован1е иметь 
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своимъ основан!емъ другя требован!я. Въ чемъ же состоять эти 
требован1я,—на чемъ они основаны? Для того, чтобы эти осно- 
ван1я были несомнфнны, необходимо: или чтобы они философ- 
ски несомнфнно были доказаны, или чтобы, по крайней м$рз, 
всВ образованные люди были въ нихь согласны. Такъ ли это? 
Въ томъ, что въ философ1и не найдены тВ основы, на которыхъь 
можеть строиться опред$лен1е того, чему нужно учить, не мо- 
жетъ быть никакого сомнЪн1я, тёмъ болФе, что самое дЪло неесть 
отвлеченное, а практическое, зависящее оть безчисленныхъ 
жизненныхь услов1Й. Еще мене можно найти эти основн ВЪ 
общемъ согласши всВхъ людей, занимающихся этимъ дфломъ,— 
въ согласи, которое бы мы могли принять за практическое осно- 
ван!е. Какь выражен!е здраваго смысла всЪ$хъ. Не только въ 
дЪлЪ народнаго, но и въ дЪлВ высшаго образован1я мы видимъ 
полнЪйшее разногласе между лучшими представителями об- 
разован1я, какь, напримЪръ, въ вопрос о классицизм В и ре- 
ализм8. И, несмотря на отсутств!е основъ, мы видимъ, однако, 
что образован1е идеть своимъ путемъ и въ общей массЪ руко- 
водствуется только однимъ принципомъ, именно свободой. Ря- 
домъ существують классическая и реальная школа, изъ кото- 
рыхъ каждая готова считать себя единственною настоящею шко- 
лою, и об удовлетворяють потребности, такъ какъ родители 
отдають своихъ д$тей и въ ту и въ другую. 

Въ народной школ точно такъ же право это опред$лять то, 
чему надо учиться, съ какой бы стороны мы ни разсматривали 
этоть вопросъ, принадлежить нарору, т.-е. или самимъ учени- 
камъ, или родителямъ, посылающимъ дЪтей въ школу, и потому 
отвЪть на вопросъ, чему учить дфтей въ народной школз, мы мо- 
жемъ получить только оть народа. Но мы скажемъ, можеть быть, 
что намъ, высокообразованнымъ людямъ, не сл дуетъ покоряться 
требован1ямъ грубаго народа, намъ вадо учить народъ, чего 
ему желать. Такъ думають мнопе, но на это могу сказать только 
одно: райте твердое, несомнфнное основан!е, почему то или дру- 
гое избрано вами, покажите мн$ такое общество, въ которомъ 
бы не было двухъ д1аметрально противоположныхъ воззрЗн1Й 
на образован1е между высокообразованными, гдЪ бы не повто- 
рялось постоянно, что если попало образован1е въ руки духо- 
венства—народъ образовывають въ одномъ духВ, если образо- 
ван!е въ рукахъ прогрессистовъ—народъ образовывають ВЪ 
другомъ дух$; покажите мн$з такое общество, въ которомъ бы 
этого не было,—и я соглашусь съ вами. До тЪхъ же поръ, пока 
этого нзть, нЪть другого критер!ума, какъ свобода учащагося, 
при чемь на мЪсто учащихся дЪтей въ дЪл$ народной школы 
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становятся ихъ родители, т.-е. требован1я народа. Требован1я 
эти не только опредзленны, совершенно ясны, вездЪ во всей 
Росе1и одинаковы, но они такъ разумны и такъ широки, что вклю- 
чають въ себя вс самыя разнородныя требован1я людей, споря- 
щихь о томъ, чему нужно учить народъ. Требован1я эти слзду- 
юш1я: знан1е русской и славянской грамоты и счеть. Народъ 
вездБ одинаково и несомнзнно и исключительно опредЗляеть 
для своего образован1я эту программу и всегда и вездВ ею 
удовлетворяется, —всякя же естественныя истор1и, географии 
и истори (кромЗ священной), всякое наглядное обучен1е народъ 
вездЪ и всегда считаеть безполезными пустяками. Программа 
замЗчательна не однимъ единомысл1емъ и твердой опредЗлен- 
ностью, но, по моему мн$н!1ю, широтою своихъ требован1й и 
вфрностью взгляда. Народъ допускаеть дв области знаня, 
самыя точныя и неподверженныя колебан1ямъ оть различныхъ 
взглядовъ,—языки и математику, а все остальное считаеть пу- 
стяками. Я думаю, что народъ совершенно правъ. Во-первыхъ, 
потому , что въ этихъ знан1яхъ неможетъь быть полузнан!я, фальши, 
которыхъ онъ терифть не можеть; во-вторыхъ, потому, что об- 
ласть обоихъ этихъ знан1Й огромна. Русская и славянская гра- 
мота и счетъ, т.-е. знан1е одного мертваго и своего живого языка 
съ ихъ этимологическими и синтаксическими формами и литера- 
турой, и ариеметика, т.-е. основан1е всей математики, составля- 
ють программу знанй, которыми, кь несчастью, обладають 
очень р5дюе люди изъ образованнаго сослов1я. Въ-третьихъ, 
народъ правъ потому, что по этой его программ$ онъ будетъ об- 
учаться въ первоначальной школ$ только тому, что откроеть 
ему вс дальн$йше пути знан1я; ибо, очевидно, что основатель- 
ное знан!1е двухъ языковъ и ихъ формъ, и сверхъ того знане 
ариеметики—открываетъ вполнЪ пути късамостоятельному пр1об- 
рЪтен1ю всзхъ другихъ знанй. Народъ, какь будто чувствуя 
тоть ложный пр1емъ, съ которымъ кь нему относятся, когда ему 
предлагають неправильные, несвязные отрывки разныхъ зна- 
1, отталкиваеть оть себя эту ложь и говорить: «мн одно 
нужно знать, церковный и свой языкъ, и законы чиселъ, а тъ 
знан1я, если понадобятся мн, я самъ возьму?. Итакъ, если до- 
пустить критерлумомьъ того, чему учить, свободу, то программа 
народныхь училищъ до тъхъ поръ, пока народъ не заявилъ 
новыхъ требован!й, ясно и твердо опредЪляется. Славянскй, 
руссюй языкъ и ариеметика до высшей возможной степени, и 
ничего, кром$ этого. Это есть опредзлен1е пред$ловъ программы 
народной школы, при которомъ однакоже никакъ нельзя сказать, 
чтобы требовалось веден1е этихъ трехъ предметовъ равномЪрно. 
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При такой программ, конечно, желательно бы было достижен!е 
и равном$рныхъ успВховъ по вс$мъ тремъ предметамъ; но не- 
льзя сказать, чтобы преобладав1е одного предмета надъ другимъ 
было бы вредно. Задача состоитъ только въ томъ, чтобы не выхо- 
дить изъ предловъ программы. Можеть случиться, что, по тре- 
бован1ямъ родителей и въ особенности по знан!ямъ учителя, вы- 
дастся особенно одинъ предметъ: у церковнослужителя—сла- 
вянск1Й языкь, у учителя изъ у$зднаго училища—или руссюй 
языкъь, или ариеметика; во всВхъ этихь случаяхъ требован1я 
народа будуть удовлетворены, и преподаван1е не отступить 
оть своего основного критер1ума. 

Вторая сторона вопроса,—какъ учить, т.-е. какъ узнать, 
какой методъ наилучиий, точно такь же осталась и остается 
нер$шенною. 

Какъ въ первой сторон вопроса: чему учить?—предпо- 
ложене, что на основан разсужден1й можно основывать про- 
грамму ученля, приводить къ противор$чащимъ одна другой 
школамъ,—точно то же можно вид$ть и въ вопрос$: какь учить? 
Возьмемъ самую первую ступень обучен1я грамот8. Одинъ 
утверждаеть, что легче по карточкамъ; другой по 6%, в5; трей 
по Корфу; четвертый по бе, ве, ге и т. под. Говорятъ, что келей- 
ницы-дфвушки выучивають читать по буки-азъ-ба въ шесть не- 
дъль. И каждый учитель, уб$жденный въ превосходствВ своего 
способа, доказываетъ это превосходство или тфмъ, что онъ ско- 
ре другихъ выучиваетъ, или разсужден1ями въ родЪ тВхъ, ко- 
торыя приводятъ г. Бунаковъ и нёмецке педагоги. Въ настоящее 
время, когда есть сотни прим$ровъ, надо же точно знать, чЁмъ 
руководствоваться при выбор$. Ни теор1я, ни разсужден1я, ни 
даже самые результаты учен1я не могутъ вполнз показать этого. 

Образован1е и учен!е разсматриваются обыкновенно отвле- 
ченно, т.-е. разсматривается вопросъ о томъ, какъ наилучшимъ 
и наилегчайшимъ способомъ произвести надъ изв$стнымъ субъ- 
ектомъ (одинъ ли это ребенокъ, или масса дфтей) извЪстное дЁй- 
стве обучен1я. Взглядъ этотъ совершенно ложенъ. Всякое обра- 
зован!е и учен1е не можеть быть разематриваемо иначе, какъ 
извЪстное отношен1е двухъ лицъ или двухъ совокупностей лицъ, 
имфющихь цфлью образован1е или обучен1е. Это опред$ленге, 
боле общее, ч$мъ друшя опредзленя, въ особенности относится 
къ народному образован1ю, въ которомъ дЪло идеть объ образо- 
вани огромнаго количества лиць и при которомъ не можеть 
быть р$чи объ идеальномъ образован. Вообще, при народномъ 
образован1и нельзя ставить вопросъ такъ: какъ дать наилучшее 
образован1е?—все равно, какъ нельзя при вопросВ о питанш 
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народа ставить вопросъ: какъ испечь самый питательный и луч- 
Пий хлЗбъ? А надо ставить вопросъ: какъ при данныхъ людяхь, 
желающихъ учиться и желающихъ учить, устроить наилучшее 
отношен1е, — или: какъ изъ данной р$шетной муки сд$лать 
нанлучш!й хлЗбъ? Сл$довательно, вопросъ: какъ учить? какой 
наилучпий методъ?—есть вопросъ о томъ, какое отношен!е 
между учащимъ и учащимся будеть наилучшее? 

Никто, вФроятно, не станеть спорить, что наилучшее отно- 
шен1е между учителемъ и учениками есть отношен1е естествен- 
ности; что противоположное естественному отношен1ю есть от- 
ношен1е принудительности. Если это такъ, то м$фрило вс$хь ме- 
тодовъ состоить въ большей или меньшей естественности отно- 
шен1й, и потому въ меньшемъ или большемъ принужден1и при 
учени. Ч$мъ съ меньшимъ принужден1емъ учатся дЪти, тёмъ 
методъ лучше; чЁмъ съ большимь—т$мъ хуже. Я очень радъ, что 
мн® не приходится доказывать этой очевидной истины. ВсЪ 
согласны, что такь же, какь при гиген$, не можетъ быть полезно 
употреблен1е какихъ-нибудь кушан!й, лЗкарствъ, упражнений, 
возбуждающихь отвращене или боль, такь и при учени не мо- 
жеть быть необходимости принуждать дфтей заучивать что-нибудь 
имъ скучное и противное, и что если необходимость заставляеть 
принуждать дфтей, то это доказываетъь только несовершенство 
метода. Вся ‚ учивший дЪтей, вЗроятно ‚ зам чалъ, что чфмъ хуже 
самъ учитель знаетъ предметь, которому онъ учить, чЬмъ меньше 
онъ его любить, т6мъ ему нужнЪе строгость и принужден!е; 
напротивъ, ч8мъ больше учитель знаеть и любить предметъ, 
тёмъ естественнЪе и свободнЪе его преподаван1е. Въ той мысли, 
что для успЪшнаго обучен1я нужно не принужден!е, а возбужде- 
н1!е интереса ученика, согласны вс педагоги противной мнз 
школы. Разница между нами только та, что это положене о 
томъ, что учен1е должно возбуждать интересъ ребенка, У нихъ 
затеряно въ числ другихъ, противорЗчащихъ этому, положе- 
НИ 0 развитли, въ которомъ они увЪфрены и къ которому прину- 
ждають; тогда какъ я возбужден1е интереса въ ученик$, наи- 
возможн&йшее облегчен1е и потому непринужденность и есте- 
ственность учен1я считаю основнымъ и единственнымъ мфриломъ 
хорошаго и дурного ученя. 

Всякое движен1е впередъ педагогики, если мы внимательно 
раземотримъ истор1ю этого д$ла, состоитъ только въ большемъ 
и большемъ приближени кь естественности отношен1й между 
учителемъ и учениками, въ меньшей принудительности и въ боль- 
шей облегченности ученя. 
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Мн дзлали въ старину и теперь, знаю, сд$лають возра- 
жен!е, состоящее въ томъ, какъ найти эту границу свободы, ко- 
торая должна быть допускаема въ школВ? На это отвЪчу, что 
граница этой свободы сама собою опред$ляется учителемъ, 
его знан1емъ, его способностью руководить школой; что свобода 
эта не можеть быть предписываема; м$ра этой свободы есть 
только результать большаго или меньшаго знан1я и таланта 
учителя. Свобода, эта не есть правило, но она служить повзркой 
при сравнени школъ между собою, и пов$ркой при сравнении 
новыхъ пр1емовъ, вводимыхъ въ школьное обучене. Та школа, 
въ которой меньше принужден1я, лучше той, въ которой больше 
принужден!я. Тоть пр1емъ, который при своемъ введен!и въ школу 
не требуеть усилен1я дисциплины, хорошъ; тоть же, который 
требуеть большей строгости, нав$рное дуренъ. Возьмите, на- 
прим$ръ, боле или менфе свободную школу, такую, каковы 
мои школы, и попробуйте начать въ ней бесзды о стол$ и потолкВ 
или переставлять кубики, —посмотрите, какая каша сдЗлается 
въ школВ и какь почувствуется необходимость строгостью при- 
вести учениковъ въ порядокъь; попробуйте разсказывать имъ за- 
нимательно истор1ю или задавать задачи, или заставьте одного 
писать на доскВ, а другихь поправлять за нимъ ошибки, и спу- 
стите всхъ съ лавокъ,—увидите, что вс будуть заняты, шало- 
стей не будетъ, и не нужно будеть усиливать строгость, и смЪло 
можно сказать, что пр1емъ хорошъ. 

Въ своихъ педагогическихъь статьяхь я изложиль теорети- 
ческля причины, по которымъ я нахожу, что только свобода вы- 
бора со стороны учащихся того, чему и какь учить, можеть 
быть основой всякаго обучен1я; на практик же, сначала въ до- 
вольно большихъ, потомъ въ довольно т$зеныхъ разм$рахъ, я 
постоянно прилагалъ эти правила къ ведомымъ мною школамъ, 
и результаты всегда были очень хороши, какь для учителей, 
для учениковъ, такъ и для выработки новыхъ пр1емовъ,—что 
я см5ло говорю, такъ какъ сотни посфтителей перебывали въ 
Ясно-полянской школз и вид8ли и знали ее. 

Для учителей послЪдетв1я такого отношен1я къ ученикамъ 
были т$, что учителя не считали наилучшею ту методу, которую 
знали, а старались узнать друг1я методы, старались сближаться 
съ другими учителями, чтобы узнавать ихъ пр1емы, испытывали 
новые пр1емы и, главное, постоянно учились сами. Учитель 
никогда не позволялъ себЪ думать, что въ неуспЪхЪ виноваты 
ученики — ихъ лфность, шаловливость, тупоум!е, глухота, косно- 
языч1е,—а твердо зналъ, что въ неуспВхВ виноватъ только онъ, 
и на каждый недостатокъ ученика или учениковъ учитель ста- 
рался отыскать средство. Для учениковь посл$детв1я были ТВ, 
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что они охотно учились, всегда просили учителей о зимнихь 
вечернихъ классахъ и были совершенно свободны въ классВ,— 
что, по моему убЪжденю и опыту, есть главное услов1е успш- 
наго хода учен1я. Между учителями и учениками всегда устана- 
вливались дружеския, естественныя отношен1я, при которыхъ 
только и возможно учителю узнать вполн своихъ учениковъ. 
Если бы опред$лять, по внфшнему первому впечатлн1ю школы, 
различ1е между церковной, нёмецкой и моей, то главное раз* 
лич1е будеть такое: въ церковной школ слышно особенное, 
неестественно-однообразное кричан1е всзхъ учениковъ и из» 
Р$дка строге крики учителя; въ нфмецкой—слышенъ одипъ 
голосъ учителя и изрЪдка робюе голоса учениковъ; въ моей— 
слышны громк!е голоса учителей и учениковъ почти вмЪ$стБ. 

Для пр1емовъ обучен1я посл$детв1я были тв, что ни одинъ 
праемъ обученя не припимался и не откидывался потому, что 
онъ нравился или не нравился, а только потому, усвоивался 
или не усвоивался онъ учениками безъ принужден1я. Но, кромЗ 
тфхь хорошихъ результатовъ, которые всегда безошибочно 
получались отъ приложен1я моего способа мною самимъ и всЗми 
(бол$е 20) учителями, которые учили по моему способу (без: 
ошибочно, я говорю въ томъ смыслВ, что ни разу у насъ небыло 
ни одного ученика, которому бы не далась грамота), —кромз 
этихъ результатовъ, приложен1е т$хъ началъ, о которыхь я 
‚ товорилъ, длало то, что за вс эти 15 л$тъ веЁ различныл видо- 
измфнен1я, которымъ подчинялся мой пр1емъ обучен1я, не только 
не отдалили его отъ требован1Й народа, но только болЪе и бол$е 
сближали съ нимъ. Народъ, по крайней мфрЪ у насъ, знаеть 
самый способъ и судить о немъ и предпочитаетъ его церковному, 
чего я не могу сказать о звуковомъ. Въ школахъ, введенныхъь 
по моему методу, учитель не можеть оставаться неподвижнымъ 
въ знан1яхъ, какимъ онъ бываеть и долженъ быть въ звуковой 
школ. Учитель по новой нЁмецкой манерЪ, если онъ хочеть 
идти впередъ и совершенствоваться, долженъ слФдить за педа- 
гогической литературой, т.-е. читать вс новыя выдумки о раз- 
говорахъ про суслика и о перестановк$ кубиковъ. Не думаш, 
чтобы это подвинуло его въ личномъ образовании. Напротивъ 
того, въ моей школВ, такъ какъ предметы преподаван1я, языкъ 
и математика, требуютъ положительнаго знан1я, всяк! учитель, 
подвигая учениковъ впередъ, чувствуеть потребность самому 
учиться, что постоянно и повторялось со вс$ми бывшими у меня 
учителями. 

Кром того, и самые пр!емы обучен!я, такъ какъ они не разъ 
навсегда закр$плены, а стремятся къ достиженио наилегчай- 
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шихь и наипростфйшихъ пр1емовъ, видоизм$няются и улуч 
шаются по указавямъ, которыя учитель отыскиваетъь въ отно- 
шен1яхъ учащихся къ его преподаван!ю. 

Совсёмъ противоположное этому я вижу въ томъ, что, 
КЪ несчастью, творится въ школахъ н$мецкой манеры, которыя 
искусственно вводятся У насъ въ послЪднее время. Непризнан!е 
того, что, прежде чБмъ р$5шить, чему и какъ учить, надо рёшить 
вопросъ: почему мы можемъ это узнать?— привело педагоговъ 
въ совершеннЪйпий разладъ съ дЪйствительностью, и та пучина, 
которая чувствовалась 15 лЁть тому назадъ между теорлей и 
практикой, теперь дошла до посл$днихъ пред$ловъ. Теперь, 
когда народъ со веЪхъ сторонъ просить образован1я, а педаго- 
гика еще дальше ушла въ личныя фантазши, раздвоен1е это 
дошло до поражающаго безобразля. 

Этоть разладъ между требованйями педагогики и ДЪЙстви- 
тельности обнаруживается особенно р$зко въ послЗднее время 
не только въ самомъ дЪлЪ обучен1я, но и въ другой очень важной 
сторон шхольнаго д$ла, именно въ дфлВ администраци школъ. 
Для того, чтобы показать, въ какомъ положен1и находилось, 
находится и могло бы находиться это дВло, я буду говорить 
о Крапивенскомъ узздВ, Тульской губернии, въ которомъ живу, 
который знаю и который, по своему положению, составляеть 
типъ большинства уЗздовъ средней Росс. 

Въ 1862 году, въ участкв въ 10.000 душъ, когда я былъ по- 
средникомъ, было открыто 14 школъ; кромЗ того, существовало 
школъ 10 въ томъ же участкЪ у причетниковъ и въ дворахъ 
между дворниками. Въ другихъ трехъ участкахъ у$зда, сколько 
мн извЪстно, существовало школъ 15 большихъ и 30 мелкихъ 
У причетниковъ и дворниковъ. Не говоря ни о количествЪ 
учащихся, которыхъ было, я полагаю въ общемъ не мензе того, 
которое числится теперь, ни о самомъ ученш, которое было 
частью плохо, частью хорошо, но и въ общемъ не хуже тепереш- 
няго,—я скажу о томъ, какъ и на чемъ тогда было основано 
это дЪло. Школы всЪ тогда, за самымъ малымъ исключенемъ, 
были основаны на свободномъ договорЪ учителя или съ роди- 
телями учениковъ, платившими помфсячно за учен1е, или на 
уговорЪ учителя со вс$мъ обществомъ крестьянъ, платившихъ 
огульно за всЪхъ. Такое отношен1е между родителями или об- 
ществами и учителями встр чается и теперь еще въ нзкоторыхъ, 
очень р$фдкихъ мЪстахъ нашего у$зда и вообще губерн1и. Всяюй 
согласится, что, оставивъ въ сторон вопросъ о качеств ученля, 
Такое отношен1е учителя къ родителямъ и крестьянамъ есть 
самое справедливое, натуральное и желательное. Но, со введе- 
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н!емъ положен1я 1864 года, это отношен!е уничтожилось и все 
боле и болЪе уничтожается. И всяк, знающий это дёло въ дЪй- 
ствительности, замЪтитъ, что съ уничтожен1емъ этого отношен1я 
народъ все менфе и мене принимаеть участя въ дфлВ своего 
образован1я,—что и весьма естественно. Въ н$Фкоторыхъ зем- 
ствахъ даже сборъ крестьянь на школы обращенъ въ земекй 
сборъ, и жалованье, назначеше учителей, размфщеше школъ, 
все это дфлается совершенно независимо отъ твхЪ, для кого это 
ДФлается (въ теор1ли крестьяне, безъ сомн$н1я, суть члены зем- 
ства, но въ практик этимъ посредственнымъ путемъ они не 
имфють уже ннкакого вл1ян1я на свои школы). Чтобы это было 
справедливо, вЪроятно, никто не станеть утверждать, но ска- 
жуть: безграмотные крестьяне не могуть судить, что хорошо, что 
дурно, и мы должны устроить для нихъ, какъь мы знаемъ. Но по- 
чемъ мы знаемъ? Твердо ли мы знаемъ, вс ли мы одного мн®н1Я, 
какъ устроить? И не выходить ли иногда очень дурно,—такъ 
какъ мы устраивали иногда гораздо хуже, чБмъ какъь они сами 
устраивали? Такъ что, по отношен1ю въ административной сто- 
рон$ школьнаго дла, мн приходится опять поставить, на томъ 
же основан1и свободы, 3-й вопросъ: почему мы знаемъ, какъ 
лучше устраивать школы, распредЪлять ихъ? На этотъ вопросъ 
н$мецкая педагог1я даетъь совершенно послЗдовательный для 
своей системы отвЪть. Она знаетъ, какая наилучшая школа, 
она составила себ ясный, опред$ленный идеалъ до мал Ашихъ 
подробностей, до здан1я, лавокъ, часовъ учен1я ит. д. и даеть 
отв$ть: школа должна быть такая-то, по этому образцу ,— она 
одна хорошая и вс другя вредны. Я знаю, что хотя желан!е 
Генриха ТУ дать супъ съ курицей каждому французу было не- 
осуществимо, нельзя было сказать, что желан1е это ложно. 
Но совсёмъ въ другое положен!е стаповится дБло, когда этотъ 
супъ еще очень сомнительнаго свойства и не есть супъ съ кури- 
цей, но непитательная болтушка. А между тёмъ, такъ называе- 
мая наука педагогики въ этомъ дфлЪ неразрывно связана съ 
властью; и въ Германи, и у насъ предписываются такля-то иде- 
альныя, одноклассныя, двухклассныя и т. д. училища; и педаго- 
гическая и административная власть знать не хочеть того, какъ 
народъ желалъ бы самъ устроить свое образоваше. Посмотримъ 
же, какь въ дфйствительности отразился на школьномъ дЪлЪ 
такой взглядъ на народное образование. 

Начиная съ 1862 года въ народз у насъ все больше и больше 
стала укрЪпляться мысль о томъ, что нужна грамота (образо- 
ван1е): съ разныхь сторонъ, У церковно-служителей, у наем- 
ныхъ учителей, при обществахъ учреждались школы. Дурныя 
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или хоропйя школы,—но онЪ были самородныя и вырастали 
прямо изъ потребности народа; со введенйемъ положен1я 1864 
года настроен1е это еще усилилось, и въ 1870 году въ Крапивен- 
скомъ УБздЪ по отчетамъ было до 60 школъ. Сь тБхъ поръ, 
какъ въ зав5дыван!е школьнаго дзла стали влипать боле и 
боле чиновники министерства и члены земства, въ Крапивен- 
скомъ УЪздЪ закрыто 40 школъ и запрещено открывать новыя 
школы низшаго разбора. Я знаю, что т, которые закрыли 
школы, утверждаютъ, что школы эти существовали только но- 
минально и были очень дурны; но я не могу вЗрить этому потому, 
что изъ 3-хь деревень: Тросны, Ламинцова и Ясной Поляны, 
мн изв$стны хорошо обученные грамотВ ученики, а школы эти 
закрыты. Я знаю тоже, что многимъ покажется непонятнымъ, 
ЧТо такое значить: воспрещен1е открывать школы? Это значить 
то, что, на основан циркуляра министерства просв$щен1я о 
томъ, чтобы не допускать учителей ненадежныхъ (что, в5роятно, 
относилось къ нигилистамъ), училищный сов$ть наложилъ за- 
прещенте на мелкля школы у дьячковъ, солдатъ и т. п., которыя 
крестьяне сами открывали и которыя, в$роятно, не подходять 
подъ мысль циркуляра. Но существують зато 20 школъ съ учи- 
телями, которые предполагаются хорошими, потому что полу- 
чаютъ по 200 рублей сер. жалованья; и земствомъ разосланы 
книги Ушинскаго, и школы эти называются одноклассными, 
въ нихъ учать по программ и учать круглый годъ, т.-е. лБтомъ, 
за исключен1емъ 1юля и августа. 

Отр5шившись оть вопроса о самомъ качеств прежнихъ 
школъ, посмотримъ на административную ихъ сторону и сра- 
внимьЬ съ этой стороны, что было, съ тЪмъ, что дЗлается теперь. 
Въ административной внфшней сторонз школьнаго дфла есть 
5 главныхъ предметовъ, такъ тзено связанныхъ съ самимъ школь- 
нымъ дЪломъ, что оть хорошаго или дурного ихъ устройства 
зависить въ большой степени успЗхь и распространеше народ- 
наго образован1я. Эти 5 предметовъ слБдующе: 1) школьное 
пом$щен!е; 2) распредВлен1е времени учен!я; 3) распред$лен1е 
школъ по м5стностямъ; 4) выборъ учителя; 5) главное, —матер1- 
альныя средства—вознаграждене учителей. 

По вопросу о помфщенши—народъ, когда онъ самъ для себя 
устраиваеть школу, р$фдко затрудняется, и если общество бо- 
гато и есть какое-нибудь общественное строен1е: хлбный мага- 
зинъ, опустЪвпиЙ кабакъ,— общество отд$лываетъ его; если нЪтЪ, 
оно покупаетъ, иногда даже у помфщика, иногда и само строить. 
Если общество не богато и не велико, то оно нанимаетъ пом щен1е 
у мужика или даже устанавливаетъь чередъ, такъ что учитель 
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переходитъ изъ избы въ избу. Если общество, какъ оно большею 
частью д$лаетъ, избираеть учителемъ кого-нибудь изъ своей 
среды: двороваго, солдата, церковно-служителя, то школа пом$- 
щается въ дом этихъ лицъ, и общество беретъь на себя только 
отоплене. Во всякомъ случа мнЪ никогда не приходилось 
слышать, чтобы вопросъ о пом$щенши школы когда-нибудь 
затруднялъ общество, и чтобы не толко половина всей суммы, 
назначенной на ученье, тратилась, какъ это дфлается училищ- 
ными совфтами, на постройки, но даже, чтобы тратилась 1/5 
или 1/., Часть всей суммы. Такъ или иначе устраивались крестьян- 
скя общества, но вопросъ о помфщенш никогда не считался 
затруднительнымъ. Только подъ вллян1емъ высшаго начальства 
встр; чаются примфры того, что общества строять каменные 
дома подъ жел$зо для школъ. Крестьяне полагаютъ, что школа 
не въ строении, а въ учителВ, и что школа не должна быть посто- 
яннымь учрежден!емъ, а, какъ скоро выучатся родители, то 
слЗдующее покол$н!е и безъь школы будеть грамотное. Земско- 
министерское же вфдометво везд предполагаетъ,—такъ какъ 
для него вся задача состоитъь въ томъ, чтобы ревизовать и класси- 
фицировать,—что главное основан1е школы есть здан!е, что 
школа есть устройство перманентное, и потому, сколько мнЪ 
извЪстно, тратить теперь около половины денегь на постройки 
и пустыя школы записываетъь въ списки школъ 3-го разряда. 
Въ Крапивенскомъ земств изъ 2.000 руб. на постройки тра- 
тится 700 руб. Земеко-министерское вБдомство не можетъ при- 
знать того, чтобы учитель (тоть учитель—образованный педа- 
гогь, который предполагается для народа) могъ унизиться 
до того, чтобы, какъ портной, ходить изъ избы въ избу 
или учить въ курной избз. Но народъ ничего не предполагаетъ, 
а знаеть только то, что на свои денежки онъ можеть нанимать, 
кого хочетъ, и если хозяева-наниматели живуть въ курныхъ 
избахъ, то и наемнику-учителю не пристало этимъ брезгать. 

По второму вопросу, о разд$лени школьнаго времени, 
народъ всегда и вездВ неизм$нно заявляеть одно требоваше: 
это то, чтобы учен1е шло только зимою. 

ВездБ одинаково родители съ весны перестають посылать 
своихъ дётей, и дЪти, остаюцияся въ школЪ, около 1/) или 1/, 
части—мелкота или дЪти богатыхъ родителей, —ходятъ неохот- 
но. Когда народъ самъ нанимаетъ учителя, онъ всегда нанима- 
еть его пом$сячно на зимн1е м5еяцы. Земско-министерское 
вфдомство предполагаеть, что, какъ въ учебныхъ заведеняхъ 
заведено 2 м$сяца вакащи, то такъ же должно быть и въ одно- 
клаесномъ сельскомъ училищЪ. Съ точки зр$н1я земеко-мини- 
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стерской это совершенно резонно: дфти не забудуть ученья, учи- 
тель обезпеченъ на весь годъ, и ревизорамъ удобно лФтомъ 33- 
дить по школамъ; но народъ этого ничего не знаетъ, а здравый 
смыелъ его говорить ему, что зимой д$ти спятъ 10 часовъ, поэтому 
головы ихъ свЪжи, что зимою забавъ и работь для д$тей н$ть, 
и если зимой учить подольше, захватывая вечера, на что нужно 
въ зиму въ 11/, руб. лампу и на столько же керосина, то учентя 
будетъ довольно. Не говоря уже о томъ, что лтомъ всяю маль- 
чикъ мужику нуженъ, и что лЪтомъ идеть ему жизненное учение, 
которое важн$е школьнаго. Народъ говоритъ, что за годъ пла- 
тить намъ учителю не за что, лучше мы прибавимъ ему за зимн!е 
м5сяцы—ему будетъ лестн$е. И мы скорФе найдемъ учителя за 
25 рублей въ м5сяцъ на семь м5сяцевъ, чВмъ за 12 руб. въ м$- 
сяцъ на весь годъ. А на л$то учитель наймется въ другое м$сто. 

По третьему вопросу, о распред$лен1и школъ по м5стностямьъ, 
распоряжен!я народа въ особенности отличаются оть распоря- 
жен1я училищнаго совЪта. Во-первыхъ, распред$лен1е школъ, 
т.-е. больше или меньше ихъ распространено въ известной 
м$стности, всегда (когда народъ самъ распоряжается) зависитъ 
оть всего характера населен1я. ГдЪф народъ больше занимается 
промысломъ, ходить на заработки, гдВ ближе къ городамъ, гдЪ 
ему нужн$Ъе грамота—тамъ и больше школъ; гдЗ м$етность 
болЪе глухая, землед$льческая—тамъ ихъ меньше. Во-вторыхъ, 
когда народъ самъ распоряжается, онъ распред$ляеть школы 
такъ, чтобы каждый родитель им$лъ возможность пользоваться 
школою за свои деньги, т.-е. посылать въ нее своихъ дфтей. 
Крестьяне маленькихъ неотдаленныхъ деревень въ 40—30 душъ, 
какихъ наберется большая половина всего населен1я, предпо- 
читають имфть дешевенькаго учителя у себя въ деревнз, чБмъ 
дорогого въ центр волости, куда ихъ дфти не могуть ходить 
и Зздить. Оть этого распред$ленля школъ самыя школы, устраи- 
ваемыя крестьянами, правда, отдаляются оть требуемаго образца 
школы, но зато получаютъ самыя разнообразныя формы, под- 
д5лывающ1яся повсюду къ м5стнымъ условаямъ. Тутъ церковно- 
служитель учить изъ сосфдней деревни 8 мальчиковъ въ своей 
квартир$, по 50 коп. въ м$фсяць. Туть маленькая деревня на- 
няла солдата за 8 рублей въ зиму, и онъ ходить по дворамъ. 
ЗдЪеь богатый дворникъ нанялъ къ своимь дЪтямъ учителя 
за 5 руб. и харчи, и сосфдне крестьяне пристроились къ нимъ, 
приплачивая учителю по 2 руб. за мальчика. Тамъ большая де- 
ревня или т$ено сидящая волость собрала по 15 коп. съ души 
и съ 1.200 душъ наняла учителя за 180 рублей въ зиму. Тамъ свя- 
щенникь учить, получая вознагражден1е, иногда деньги, иногда, 
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помощь работой, иногда то и другое. Главное различ!е въ этомъ 
отношен1и взгляда крестьянъ отъ взгляда земства состоить въ 
томъ, что крестьяне, по мфстнымъ условтямъ, боле или менЪе 
имъ вытоднымъ, устраиваютъь лучшаго или худшаго качества 
школы, но такъ, что нфть ни одной м$етности, которая бы такъ 
или иначе не могла устроить у себя учен1е, тогда какъ, при зем- 
скомъ устройств$, большая половина населен1я остается вн 
всякой возможности въ какомъ бы то ни было дальнемь буду- 
зиемь воспользоваться образован1емъ. Въ отношенш мелкихъ 
деревень, составляющихъ вездз половину населен1я, земско- 
министерское вфдомство дйствуеть весьма рЪфшительно. Оно 
говоритъ: мы учреждаемъ школу тамъ, гдЪ есть помфщене и 
гдЪ крестьяне съ волости собрали столько денегъ, чтобы держать 
учителя въ 200 руб.; мы добавляемъ отъ земства, сколько недо- 
стаеть. И школа вносится въ списки, а деревни, которыя отда- 
лены оть школы, могуть возить своихъ дфтей, если хотятъ. Раз- 
ум$ется, крестьяне не возятъ, потому что далеко, а платять. 
Такъ въ Ясенецкой волости всЪ платятьъ за Зшколы , но пользуются 
школами 3 деревни въ 450 душъ, а всЪхъ душъ 3.000,—такьъ что 
пользуется школами одна седьмая населен1я, а платять вс. 
Въ Чермошенской волости 900 душъ, и есть школа, но въ школВ 
учатся только до 30 учениковъ, такъ какъ вс деревни волости 
разбросаны. На 900 душъ должно быть около 400 учащихся. 
А между прочимъ, и въ Ясенецкой, и въ Чермошенской волости 
дЪло распред$лен1я школъ уже считается удовлетворительно 
поконченнымъ. 

По отношению къ выбору учителя, народъ тоже руковод- 
ствуется совершенно другими взглядами, чЁ6мъ земство. Народъ, 
избирая учителя, по-своему смотритъ и цфнить его достоинства, 
какь учителя. Если учитель побывалъ въ околоткЪ, и народъ 
знаетъ, каке бывають результаты его учен1я,—онъ цфнитъь его 
по этимъ результатамъ, какъ хорошаго или дурного учителя; 
но помимо учительскихъ качествъ, народъ смотрить на то, чтобы 
учитель былъ челов кь близюЙ къ мужику, умБющЙ понимать 
его жизнь и говорить русскимъ языкомъ, и потому всегда пред- 
почтеть сельскаго городскому учителю. Но при этомъ пародъ 
не иметь никакихъ пристраст!й или антипат!й къ какому бы 
то ни было классу: дворянинъ, чиновникъ, мЕщанинъ, солдатъ, 
дьячокъ, священпикъ—все равно, только бы былъ человЪкъ про- 
стой и руссюмй. Поэтому крестьяне и не имфють никакого повода 
исключать церковнослужителей изъ учителей, какъ это дБлають 
земства. Земства выбирають учителей изъ чуждыхъ людей, 
выписывають изъ городовъ, народъ же пршскиваетъь ихъ въ 
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своей сред. Главное же различ!е въ этомъ отношенш между 
взглядомъ обществъ и земетва состоить въ томъ, что у земства 
есть одинъ типъ—учитель, слушавиий педагогическе курсы, 
кончиви!й курсъ семинар или училища, въ 200 р. У народа, 
который не исключаеть и этого учителя и цфнить его, если онъ 
хорошьъ, есть градащи всЗхъ возможныхъ учителей. КромЪ того, 
У большей части училищныхь совфтовъ есть опред$ленные 
любимые типы учителей, большею частью типы, чуждые народу 
и чуждые народа, и есть нелюбимые типы. Такъ, очевидно, лю- 
бимый типъ многихъ уфздовъ Тульской губерн1и есть учитель- 
ницы; нелюбимый же типь есть церковнослужители, и во всемъ 
Тульскомъ УЗздЪ и Крапивенскомъ нЪть ни одной школы съ 
учителемь изь духовныхъ лицъ, что въ административномъ 
отношен1и очень замфчательно. Въ Крапивенскомъ У$здВ 50 
приходовъ. Церковнослужители суть самые дешевые учители, 
такь какъ имБють осфдлость и большею частью могуть учить 
ВЪ своемъ домЪ съ помощью жены, дочерей, —и они-то, какъ на- 
рочно, вс$ обойдены, какъ будто они самые вредные люди. 

По отношен!ю къ вознагражден!ю учителей отлич!е взгляда 
народа оть взгляда земства уже почти все высказано въ преды- 
дущемъ. Оно состоитъ: 1) въ томъ, что народъ береть себЪ учи- 
теля по средствамъ и признаетъ и знаетъ по опыту, что учители 
есть на вс$ цфны—отъ двухъ пудовъ муки въ м5сяцъ до 30 руб. 
въ мЪеяць; 2) что учителя надо вознаграждать только за зиме 
м$сяцы—тЪ, въ которые можеть быть ученье; 3) что народъ, 
какъ въ устройств пом щен!я, такъ и при вознаграждении учи- 
теля, всегда умЪеть найти дешевый путь вознагражден1я: они 
даютъ муку, сЪно, подводы, яйца и различныя мелочи, неза- 
мфтныя для мра, но улучшающая положен1я учителя; 4) глав- 
ное то, что учителю платять и прибавляють—или родители уче- 
никовъ помБсячно, или все общество, пользующееся выгодами 
школы, а не незаинтересованная прямо въ этомъ дВлЪ адми- 
нистращя. 

Земско-министерское вЪдомство въ этомъ отношен!и и не мо- 
жеть поступать иначе, какъ оно поступаетъ. Норма жалованья 
для образцоваго учителя дана, сл$довательно, нужно собрать 
какъ бы то ни было эти средства. Наприм$ръ, предполагается 
обществомъ учредить школу, —волость даетъ извфстное коли- 
чество копеекъ съ души. Земство соображаетъ, сколько приба- 
вить? НЪть требован1й другихъ школъ,—оно даетъ больше, 
иногда вдвое того, что дало общество; иногда, если вс деньги 
распред$лены, даеть меньше или вовсе отказываеть. Такъ, въ 
Крапивенскомъ УЪБзд$ есть общество, дающее 90 рублей, и зем- 
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ство кь нимъ приплачиваеть 300 на школу съ помощникомъ: 
и есть другое общество, дающее 250 руб., и земство приплачи- 
ваетъ 50 руб.; и третье общество, которое предлагаетъ 56 руб., 
и земство отказываеть ему въ прибавкВ и въ открытш школы, 
такъ какь этихъ денегь недостаточно для нормальной школы, 
а деньги уже распред$лены. Итакъ, главныя разлищя въ админи- 
стративномъ отношен!и взгляда народа и земства сл$дующя: 
1) земство обращаетъ большое вниман1е на пом$щен!е и тратитъ 
на него болышя деньги,—народъ обходить эти затруднен1я до- 
машними экономическими средствами и смотрить на школы гра- 
мотности, какъ на преходяция временныя учреждения; 2) земско- 
министерское вфдомство требуетъь ученья круглый годъ, за исклю- 
чен1емъ 1юля иавгуста, и нигд$ не вводить вечернихъ классовъ,— 
народъ требуеть ученья только зимою и любить вечерне классы; 
3) земско-министерское вфдомство имфеть опред$ленный типъ 
учителей, ниже котораго оно не признаеть школы, и имЪетъ 
отвращен!е къ церковникамъ и вообще м$стнымъ грамотеямъ,— 
народъ никакой нормы не признаеть и избираеть учителей пре- 
имущественно изъ жителей м$стныхъ; 4) земско-министерское 
вфдомство распредЗляеть школы случайно, т.-е. руководству- 
ясь тёмъ только, чтобы могло составиться нормальное училище, 
и не заботится о той большей половинз населен1я, которая 
при этомъ распредБлении остается вн школьнаго образован1я,— 
народъ не признаеть не только опред$ленной внфшней формы 
школы, а самыми разнообразными путями пр1обрЪтаеть себЪ 
на всяк1я средства учителей, устраиваеть школы худпия и де- 
шевыя на маленькля средства, хоропия и дорогя на больышя 
средства, и при этомъ преимущественно обращаеть внимане 
на то, чтобы вс м$стности пользовались на свои деньги ученьемъ; 
5) земско-министерское вБдомство опред$ляеть одну мБру воз- 
награжден1я, довольно высокую, и произвольно увеличиваеть 
прибавку оть земства, —народъ требуетъ наивозможнЪ шей эко- 
номши и распредляетъ вознагражден1е такъ, чтобы оно плати- 
лось прямо тёми, чьи дфти учатся. 

Кажется, излишне распространяться о томъ, въ какой мЁрЪ 
ясно выражается въ этихъ требован1яхъ здравый смыслъ народа 
въ противоположность тому искусственному устройству, въ ко- 
торое, при самомъ его нарожденш, уже пытаются заковать 
ДЛО народнаго образован1я, но, кром$ этого, чувство спра- 
ведливости невольно возмущается противъ такого порядка ве- 
щей. Посмотрите, что, собственно, дЪлается. Народъ почувство- 
валъ потребность образован1я и началъ дЪйствовать КЪ дости- 
жен!ю своей цзли. КромЪ всЪхъ налоговъ, которые онъ платить 
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онъ наложилъь самъ на себя налогъ для образован1я, т.-е. сталь 
нанимать учителей. Что же мы сдлали? «А ты платишь еще — 
сказали мы.—Постой же, ты глупъ, грубъ. Давай деньги, мы тебЪ 
устроимъ эго лучше». 

Народъ отдалъ деньги (какъ я говорилъ, во многихъ земствахъ 
сборъ на училища прямо обратили въ налогъ). Взяли деньги и 
устроили ему образоване. 

Я не повторяю о томъ, что устроено образован1е искусствен- 
ное, но какъ устроили самое д$ло? Въ Крапивенскомъ уфздЪ 
40.000 душьъ, считая и дфвочекь, по послЪ дней ревиз1и. На 40.000 
душъ, по таблиц Буняковскаго, «распредзлен1я 10.000 право- 
славнаго населен1я по возрастамъ, за 1862 г.», мужского пола 
оть 6 до 14 лЪть должно быть 1.834, женскаго пола—1.989; 
итого 3.823 на 10.000. По моимъ же наблюден1ямъ—болЪе этого, 
в$роятно, оть прибыли населен1я, такъ что среднее число уча- 
щагося населен1я см$ло можно положить въ 4.000. Въ школ, 
среднимъ числомъ, бываетъ въ большихъ центрахъ 60 учащихся, 
въ малыхъ же центрахъ отъ 10 до 25. Для того, чтобы вс$ учились, 
нужны школы въ большей половин населен1я въ малыхъ 
центрахъ, по 10, 15 и 20 учениковъ; такъ что норма училища, по 
моему мнЪн!ю, болЪе 30 человзкь. Сколько же нужно училищь 
на 16.000? 16.000 д$лимъ на 30—530 училищъ. Положимъ, что, 
‘хотя при открытш школь, поступять всё ученики оть 7 до 16- 
‘`лЪтняго возраста, но что не всЪ они будуть ходить въ продолже- 
не всзхъ 8 л5ть; скинемъ со счетовъ 1/, часть, т.-е. 130 училищъ, 
и, слЪдовательно, 4.200 учащихся. Положимъ, школъ 400. Устро- 
ено только 20 училищъ. Земство даетъ 2.000 руб., прибавило 
1.000, стало 3.000. Съ крестьянъ собирается съ нБкоторыхъ по 
15 к. есь души, около 4.000. На постройки училищь идетъ 
700 р., на педагогическе курсы въ одинъ годъ издержано 
1.200 р. Но положимъ, что земство будеть дЬйствовать совер 
шенно просто и разумно, не тратя на курсы и друге пустяки; 
положимъ, что со всБхъ крестьянъ будеть собирать по 15 к. но- 
ваго училищнаго налога,—какая же будущность этого дЗла? Съ 
крестьянъ 6.000, съ земства 3.000, итого 9.000. Положимъ, что 
прибавится еще 10 школь; 9.000 только въ обр$зъ достанетъ на 
поддержан1е этихъ школъ, и то только въ томъ случа, если учи- 
лищный совфть будеть дЪйствовать въ высшей степени разумно 
и экономно. Сл$довательно, при земской администращи 30 
школъ па 40.000 душъ есть выспий предЪлъ того, до чего можеть 
достигнуть распространен1е школьнаго дфла въ уЪздЪ. И этого 
предЗла можетъ достягнуть школьное дЁло только въ томъ случа$, 
если всВ крестьяне наложатъ на себя налогъ въ 16 к. съ души, 
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что весьма сомнительно, если распоряжен1е этими деньгами 
будеть въ рукахъ не крестьянъ, а земства. Я не говорю о воз- 
можной со стороны земства прибавкЪ къ 3.000, потому что эта 
прибавка въ 3.000 рублей частью лежитъ на тъхъ же крестьянахъ, 
съ другой стороны ничЪмъ не обезпечена и составляетъ совер- 
шенно случайное средство. Итакъ, чтобы привести дфло народ- 
наго образован1я въ то положеше, въ которомъ оно должно 
быть, Т.-е. чтобы на 40.000 дупть было 400 училищъьъ, и чтобы 
школы не были игрушкой, а отв$чали на дЪйствительную потреб- 
ность народа, н$тъ другого выхода, какъ наложить на крестьянъ 
не 15 коп., а 3 руб. съ души, съ тёмъ, чтобы составилась та не- 
обходимая сумма въ 300 р. на училище. Да и тогда я не вижу 
причины, почему устроилось бы столько школъ, сколько нужно. 
Разв$ мы не видимъ что теперь, когда самое простое арие- 
метическое вычислен1е показываетъ, что одно средство для пре- 
усп$ян1я школъ есть упрощене прлемовъ, простота, дешевизна 
устройства школы ,— педагоги, какъ будто на пари, выдумываютьъ, 
какь бы потрудн$е, посложнЪе, подороже (и, не могу не при- 
бавить, похуже) придумать обучене? У гг. Бунакова и Евтушев- 
скаго я насчиталъ на 300 р. учебныхъ пособ, по ихъ понятю, 
совершенно необходимыхъ для устройства первоначальной школы. 
А въ педагогическихь кружкахъ только и рЪчи, чтобы готовить въ 
семинартяхь учителей такихъ усовершенствованныхъ, что его 
и за 400 р. не наймешь въ деревню. На томъ пути усовершенство- 
ван!й, на какомъ стоить педагогя, для меня совершенно оче- 
видно, что если бы собрали съ уфзда 120.000 р., педагоги нашли 
бы имъ м$сто и въ 20 училищахъ съ подвинчивающимися столами, 
семинар1ями для учителей и т. п. РазвЪ мы не видфли, что въ 
Крапивенскомъ уЗзд$ закрыли 40 школъ, и тъ, которые закрыли, 
вполнз увзрены, что они подвинули этимъ школьное д$ло, 
такь какъ у нихъ теперь 20 школъ хорошихь?Р И зам$чатель- 
нЪфе всего, что ТЬ, кто заявляеть эти требованля, нимало не за- 
ботятся ни о томъ, нужно ли это тому народу, для котораго 
они все это готовятъ, ни еще мене, кто за это будеть платить? 
Но земства такъ затуманены всфми этими требовантями, что не 
видять простого расчета и простой справедливости. Точно че- 
ловзкь попросилъ бы меня купить для него въ город8 2 пуда 
муки на м5сяцъ, а я бы на этоть рубль купилъ ему коробку 
вонючихЪъ конфектъ, и еще упрекалъ бы его въ нев$жеств$ за то, 
что онъ недоволенъ. 

СлЪдуя своему правилу, что критика должна указывать на 
то, какимъ должно быть то, что нехорошо, постараюсь указать 
на то, какъ должно бы быть устроено школьное д$ло для того, 
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чтобы оно не было игрушкой и имфло будущность. Отв ть тоть 
же, какъ и на первые два вопроса,—<©вобода. Нужно предоста- 
вить народу свободу устраивать свои школы какъь онъ хочетъ, 
и вмВшиваться въ самое дзло устройства школъ какь можно 
меньше. Только при такомъ взгляд на дЗло уничтожатся тотчась 
главныя препятств1я къ распространен1ю школъ, которыя ко- 
зались непреодолимыми. Главныя препятств1я— недостаточность 
средствь и невозможность увеличить ихь. На первое народъ от- 
взчаетъь тЪмЪъ, что онъ употребляеть всевозможныя м$ры, чтобы 
школы обходились дешево; на второе народъ отвЗчаетъ, что 
средства всегда найдутся, былъ бы онъ самъ хозяинъ, а только 
на заведен1е того, чего ему не нужно, прибавлять средствъ онъ 
не согласенъ. Существенное различ!е взгляда народа и взгляда, 
земско-министерскаго вЪдомства состоить въ сл5дующемъ: 1) по 
мнЪн1ю народа, нфтъ никакой одной опредЪленной нормы и 
формы школы, внф и ниже которой школа уже не признаваема, 
какъ это предполагаеть земско-министерское вЪдометво; школа 
можеть быть всякая: и самая лучшая дорогая, и самая плохонь- 
кая дешевая: но и въ самой плохонькой можно научиться гра- 
мот и пользоваться ею, и какъ на богатый приходъ назначаютъь 
получше попа и церковь строятъ побогаче, такъ и на богатое 
село можно получше устроить школу, а на б$дное похуже; но 
какъ молиться можно одинаково и въ богатомъ и въ бЪдномъ 
приходВ, такь точно и учиться; 9) народъ ечитаеть для своего 
образован1я первымъ необходимымъ услов1емъ равномЁрное, 
по всЗмъ одинаковое разлитйе образованйя, хотя въ самой 
низшей степени, а потомъ уже предполагаеть дальн$Йшее, опять 
же равном$рное подняте образованля. Земско-министерское же 
вздомство какъ будто считаеть нужнымъ дать нЪкоторымъ счаст- 
ливцамъ избраннымъ, 1/»„ всфхъ, образован!е, какь образчикъ 
того, какь оно хорошо; 3) различе то, что земеко-министерское 
вЪдомство, или не умВя, или нарочно не желая считать, подняло 
все школьное дЪло на такую высокую, дорогую, совс$мъ чуждую 
народу ступень, что при той высокой цфнЪ, въ которую обходится 
образован1е, не предвидится никакого выхода изъ этого положе- 
н1я и число учащихся никогда не можеть увеличиться; народъ 
же, умЗя считать, и заинтересованный въ этомъ счетв, вроятно, 
уже давно сд$лалъ тоть расчеть, про который я говорилъ, и 
ясно какъ день видитъ, что эти дорогпя школы, обходяплася 
рублей по 400 на каждую, хотя, можеть-быть, и хороши, но не 
ТВ, каюя ему нужны, и всЪми средствами старается уменьшить 
расходы своихъ школъ. 
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Какь же поступить, что же дВлать земствамъ теперь для того, 
чтобы дЪло это не было игрушкой и забавой, а имБло будущность? 
Сообразоваться съ требован1ями народа и сколь возможно бо- 
л$е удешевлять, освобождать формы школы и предоставлять 
обществамъ наибольшую власть въ устройствз школъ. 

Для этого нужно, чтобы земства отказались совершенно 
оть распред$лен1я сборовъ на училища и распред$ленля учи- 
лищъь по м8етностямъ, а предоставили бы это распред$ленле 
самимъ крестьянамъ. ОпредВлен!е платы учителю, наемъ, по- 
купка или постройка дома, выборъ м$ста и самого учителя— все 
это должно быть вполнВ предоставлено крестьянамъ. Земство, 
т.-е. училищный совЪть долженъ только просить общества— 
сообщить ему о томъ, гдз и на какихь основавйяхъ устроены 
училища, и не съ тёмъ, чтобы, узнавши, запрещать эти школы, 
какъ это дзлается теперь, но съ тёмъ, чтобы, узнавши про усло- 
ня существования училища, прибавлять (если услов1я эти со- 
гласны съ требован1ями совЪта) оть земства въ пособ1е основав- 
шемуся училищу извЪстную, разъ опредЗленную, долю того, 
сколько училище стовть обществу: половину, треть, четверть, 
смотря по количеству училищъ и средствамъ и желан1ю земства. 
Такъ, напримЪръ, одна деревня въ 20 душъ нанимаеть прохо- 
жаго на зиму за два рубля въ мВеяць учить ребять. Училищный 
совЪть, т.-е. дов$ренное отъ него лицо, о которомъ скажу поелВ, 
получивъ о томъ свфд$ве, выписываеть прохожаго къ себз, 
разспрашиваеть его, что онъ знаеть, какъ учить, и если только 
прохоний хоть немного грамотенъ и ничего зловрелнаго не пред- 
ставляеть, назначаеть ему въ прибавку ту долю, которая опред$- 
лена земствомъ, половину или треть или четверть. Точно такъ 
же училищный совфть поступаеть и въ отношен1и священно- 
перковнослужителя, нанятаго обществомъ за 5 рублей въ м5сяцъ, 
или учителя, нанятаго за 15 рублей въ мЪсяцъ. Само собою раз- 
ум$ется, что такъ поступаеть училищный совфть въ отношени 
тБхъ учителей, которыхъ общества нанимаютъ сами; но если 
общества обращаются къ училищному совфту, то онъ рекомен- 
луеть имъ учителей ва тВхъ же условляхъ. Но при этомъ земство 
не должно забывать, что учителя не должны быть, какъ теперь, 
только въ 200 рублей; училищный совфть долженъ быть адрес- 
ной конторой длЯ учителя всякаго рода и всякихъ цфнЪ, оть 
одного рубля до 30 рублей въ м$сяцъ. На постройки училищпый 
совфть ничего не тратить и ничего не прибавляетъ, такъ какъ 
это одинъ изъ самыхъ непроизводительныхъ расходовъ. Но зем- 
ство не должно брезгать, какъ это дБлается теперь, дешевыми 
учителями въ 2, 3, 4, 5 рублей въ м$сяцъ и пом щениями въ кур- 
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ныхъ избахъ или переходными помВщен1ями по дворамъ. Зем- 
ство должно помнить, что первообразъ училища, тоть идеалъ, 
кь которому должно стремиться, не есть каменный домъ, 
желЗзомъ крытый, съ досками и партами, какя мы видимъ въ 
образцовыхъ училищахъ, а та самая изба, въ которой мужикъ 
живетъ, съ тБми лавками и столами, на которыхъ онъ об$даеть,/— 
и не учитель въ сюртукВ и учительница въ шиньон$, а учи- 
тель въ кафтан и рубахВ, или панев$ и платк$ на головЪ, 
и не съ сотней учениковъ, а съ 5, 6 до 10. Земство не должно им$ть 
пристраст1й или антипат!й къ извфстнымъ типамъ учителей, 
какъ это дВлается теперь. Теперь, наприм$ ръ, въ тульскомъ зем- 
ствВ есть пристрасте кь типу учительницъ изъ гимназ!й и ду- 
ховныхъ училищ, и большая часть училищъ въ Тульскомъ у$здЪ 
завЪдуется ими. Въ Крапивенскомъ УБзд$ есть странная анти- 
пат1я къ учителямъ изъ духовенства, такъ что на УЗздъ, въ ко- 
торомъ до 50 приходовъ, нфть ни одного учителя изъ церковно- 
служителей. Земетво при предложен1и учителей должно руко- 
водствоваться двумя главными соображен1ями: во-первыхъ, что- 
бы учитель былъ какъ можно дешевле; во-вторыхъ, чтобы онъ, 
по своему воспитанйю, какь можно ближе стоялъ къ народу. 
Только благодаря противоположному взгляду на дВло, можно 
объяснить себз то, напримфръ, непонятное явлен!е, что въ Кра- 
пивенскомъ у зд (почти то же во всей губернии и въ большинств$ 
губерний) есть 50 приходовъ и 20 школъ, и на всЪ 20 школъ иЪть 
ни одного учителя священно-и церковнослужителя, тогда какъ 
нзть прихода, въ которомъ бы не нашлись священникь или 
дьяконъ, дьячокъ, ихъ дочери, жены, которые не взяли бы на себя 
охотно учительское занят1е за вчетверо меньшую плату, чЁмъ мо- 
гуть взять учитель или учительница, изъ города пр!зжающие въ 
деревню. Но мнЪ скажуть: каковы же будутъ эти школы съ бого- 
мольцами, богомолками, пьяными солдатами, выгнанными пи- 
сарями и дьячками? И какой возможенъ контроль надъ такими 
безформенными школами? На это отв$чу, во-первыхъ, что учи- 
тели, эти богомолки ‚солдаты и дьячки ,совсфмъ нетакъ совершенно 
дурны, какь это вообще думаютъ. Въ моей школьной практикВ 
я им лъ дфло часто съ учениками этихъ школъ и н$которые изъ 
нихъ знали читать бЪгло и писать красиво и очень скоро бросали 
дурныя привычки, вынесенныя изъ этихъ школъ. Мы вс$ знаемъ 
грамотныхъ мужиковъ, выученныхъ въ такихъ школахъ, и нельзя 
сказать, чтобы грамота эта была безполезна или вредна. Во-вто- 
рыхъ, отвЪчу, что учители этого разбора бывають особенно 
дурны потому, что они совершенно заброшены въ глуши и 
учатъ безъ всякой помощи и наставленй, и что теперь нЪть ни 
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одного челов$ка изъ старыхъ учителей, который бы не сказалъ 
вамъ съ сожалЪн1емъ, что онъ не знаетъ новыхъ пр1емовъ и учился 
самъ на м5дныя деньги, и что весьма многе изъ нихъ, въ особен- 
ности церковнослужители изъ молодыхъ, весьма охотно готовы 
учиться новымь пр!емамъ. Эти учители не должны прямо быть 
отвергаемы, какъ абсолютно-негодные. Между ними есть и худ- 
ше и лучше (и я вид лъ изъ нихъ очень способныхъ). Ихъ нужно 
сравнивать, выбирать лучшихъ, поощрять, сводить ихь съ дру- 
гими, лучшими учителями и учить ихъ,—что очень возможно 
и въ чемъ именно должно состоять д$ло училищнаго совФта. 

Но какь же контролировать ихъ, слБдить за ними, учить 
нхъ, если ихь расплодятся сотни по У$зду? По моему мн$фнЮ, 
дВло земства и училищнаго совЪта должно состоять только въ 
томъ, чтобы сл$Ъдить за педагогической стороной дЪла, и это весьма 
возможно, если будуть приняты сел$дующия м$ры: въ каждомъ 
земств, если оно взяло на себя обязанность распространен1я 
или содфйств1я народному образован1ю, должно быть одно лицо, — 
будеть ли то безплатный членъ училищнаго совЪта, или человЪкЪь 
на жалованьи не менфе 1.000 рублей, панятый земствомъ,—одно 
лицо, зав$ф дывающее педагогической стороной дла въ уЗздЗ. 
Лицо это должно им$ть общее св$ жее образован1е въ предФлахъ 
гимназическаго курса, т.-е. основательно знать русский и отчасти 
славянсюЙ языкъ, основательно знать ариеметику и алгебру, 
и быть учителемъ, т.-е. знать практику педагогическаго дфла. 
Лицо это должно быть свжеобразованное, потому что я зам$- 
чалъ, что очень часто свздЪн1я человЪка, давно кончившаго 
курсъ даже въ университетВ, не освЪжавшаго свое образовануе, 
бываютъ недостаточны не только для руководства учителей, 
но даже и для экзамена въ сельской школЪ. Лицо это непрем$нно 
должно быть учителемъ въ той же самой м$стности,— для того, 
чтобы въ требован1яхъ своихъ и наставлен1яхъ оно постоянно 
имфло въ виду тоть педагогическ1й матерлалъ, съ которымъ 
имфють дзло друге учителя, и поддерживало въ себВ то жи- 
вое отношен1е кь дйствительности, которое есть главное сред- 
ство противъ заблужден1й и ошибокъ. Если какое земство не 
имфетъ такого челов$ка и не хочеть нанять такого, то, по моимъ 
понятямъ, такому земству д$лать рЪшительно нечего относи- 
тельно народнаго образован1я—кромз какъ давать деньги, 
потому что всякое вм5шательство въ административную часть 
дЪла (что дЪлается теперь) только вредно. 

Этоть членъ земства или нанятый земствомъ образованный 
челов$ къ долженъ имЪть лучшую въ УфздВ образцовую школу 
съ помощникомъ. Кром$ веден1я этой школы и поим$нен1я въ 


соо 


— 320 — 


ней всзхъ новыхъ пр1емовъ учен!я, главный учитель этоть дол- 
женъ сл$дить за остальными школами. Школа эта не должна 
быть образцовою въ томъ смыслЪ, чтобы онъ вводилъ въ ней вся- 
ке кубики и картины и всякую глупость, которую выдумають 
Н®мцы, но ВЪ ТОМЪ СМыСлЗ, Что ВЪ ЭТОЙ школ онъ надъ тБми же 
самыми крестьянскими дЪтьми, изь которыхь состоять друмя 
школы, Д$лаеть опыты наипрост6йшихъ пр1емовъ, такихъ, 
которые бы могли быть усвоены большей частью учителей—дьяч- 
ковъ, солдатъ, составляющихъ большинство въ школахъ. Такъ 
какъ при томъ устройств, которое я предлагаю, несомнЪнно 
образуются въ большихъ центрахъ болышя достаточныя школы 
(какь я думаю, въ отношении 1 кь 20 всзхъ другихь школъ), 
и въ этихъ большихъ школахъ будуть учителя на степени обра- 
зован1я кончившихъ курсъ духовныхь семинаристовъ, то глав- 
ный учитель объ$зжаеть вс эти большя школы, собираеть 
къ себВ этихъ учителей по воскресеньямъ, указываеть имъ недо- 
статки, предлагаеть новые пр!емы, даеть совЪты и книги для 
ихъ собственнаго образован1я и приглашаетъ ихъ по воскресень- 
ямъ въ свою школу. Библ1лотека главнаго учителя должна со- 
стоять изъ н$феколькихъ экземпляровь Библи, славянской и 
русской грамматики, ариеметики и алгебры. Главный учитель, 
насколько у него есть времени, объ$зжаеть и мелк1я школы 
и приглашаеть къ себ ихь учителей; но обязанность слВдить 
за мелкими учителями возлагается на старшихъ учителей, которые 
точно такъ же объ8зжаютъ каждый въ своемъ округ$ эти школы 
и приглашають учителей къ себЪ, въ воскресенья и въ будни. 
Земство или платить учителямъ на разъЁзды, или при своей 
приплатв къ тому, что даютъ общества, выговариваетъ отъ 
общества подводы для разъфздовъ. СъЁзды учителей и посЪще- 
н1е учителями школъ равныхъ и лучшихъ есть одно изъ глав- 
ныхъ услов1Й для успфшнаго хода дла, и потому на организа- 
цю этихъ съЁздовъ земство должно обратить особенное внима- 
не и не жал$ть расходовъ. КромЪ того, въ большихъ школахъ, 
гдЪ будеть болЪе 50 учениковъ, вмБето помощниковъ, которые 
теперь есть въ школахъ, должны изъ учениковъ и ученицъ вы- 
бираться болБе способные къ учительской должности и быть 
помощниками по 2, по 3. Этимъ помощникамъ назначается жало- 
ванье отъ 50 коп. до 1 рубля въ м$сяцъь, и учитель отдВльно 
занимается съ ними по вечерамъ, съ тёмъ, чтобы они не отста- 
вали оть другихъ. Эти помощники, выбранные изъ лучшихъ, 
должны составлять будущихъ учителей для замфны низШихЪ 
въ мелкихъ школахъ. Само собою разумЪется, что организащя 
этихъ съБздовъ учителей мелкихъ и большихъ школъ и объ$зды 
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старшаго учителя, и образоване учителей изъ помощняковъ- 
учениковъ — могутъ сложиться самыми разнообразными спо- 
собами; но дЪло въ томъ, что наблюдене надъ какимъ бы то ни 
было большимъ количествомъ школъ (хотя бы оно дошло до нормы 
одной школы на 100 душъ) такимъ образомъ возможно. При та- 
комъ устройств учители какъ большихъ, такъ и малыхъ школе 
будуть постоянно чувствовать, что труды ихъ оцфниваются, 
что они не зарылись въ глушь деревни безъ выхода, что у нихъ 
есть товарищи, руководители и что, какъ въ дЪл$ обученя, 
такъ и въ личномъ своемъ дальнЪйшемъ образован1и и улучшен 
своего положенля, у нихъ есть пути и выходы. При такомъ устрой- 
ств богомолецъь или дьячокъ, который способенъ учиться, 
самъ будеть учиться; тоть же, который неспособенъ или не хо- 
четь учиться, будеть зам$ненъ другимъ. Время учен1я должно 
быть, какъ того желаютъ вс$ мужики, 7 м$сяцевъ зимы, и потому 
жалованье должно опред$ляться помесячно. При такомъ устрой- 
ствБ, не говоря о быетрот$ и равном$рности распространен1я 
образования, выгоды будуть состоять въ томъ, что школы осну- 
ются по тфмъ центрамъ, гдЪ необходимость въ нихъ чувствуется 
народомъ, гдЪ онф самородно, и потому прочно, основываются. 
Тамъ, гдЪ характеръ народа требуеть образования, — тамъ оно 
будеть прочно. Посмотрите: въ городахъ, между дворниками, 
зажиточными крестьянами, такъ или иначе, но дфти выучатся 
грамот$ и никогда не забудутъ, — а въ глухой мЪстности, какъ 
мы часто видимъ, помфщикъ оснуеть школу, дЪти выучатся 
прекрасно, но черезъ 10 лЪтъ все забыто, и населен1е такое же 
безграмотное, какъ и было прежде. Поэтому-то особенно дороги 
т$ центры, болыше они или малые, гдЪ самородно зарождаются 
школы. Тамъ, гдЪ такая школа зародилась, какъ бы плоха она 
ни была, она пуститъ корни, и раньше или позже населевше бу- 
деть грамотно. И поэтому надо дорожить этими рсстк: ми, а не 
дфлать, какъ сплошь да рядомъ, не запрещать потому, что школа 
не по нашему вкусу, т.-е. не убивать ростокъ и не втыкать искус- 
ственно въ другомъ мЪстБ вфтку, которая не пойдеть. Только 
при такомъ устройствЪ, безъ учрежден1я дорогихъ и искусствен- 
ныхь семинар1й, выбранные — лучипе изъ среды учениковъ 
и ученицъ — и образованные въ самыхъ школахъ составять тоть 
контингенть народныхъ дешевыхъ учителей, которые замфнять 
солдать и дьячковъ и будуть вполнЪ удовлетворять вс$мъ требо- 
ваниямъ народа и образованнаго сослов1я. Главная выгода та- 
кого устройства та, что только такое устройство дастъ будущность 
развит1ю народнаго образован1я, т.-е. выведеть насъ изъ того 
тупого переулка, въ который зашли земетва, благодаря дорогим”. 
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школамь и отсутстю новыхъ источниковъ для увеличешя 
ихъ числа. Только тогда народъ самъ будеть избирать центры 
для школъ, самъ выбирать учителей, опредфлять размЪръ воз- 
награжденя и непосредственно пользоваться выгодой школы, 
только тогда онъ и прибавить средствъ на школу, если это пона- 
добится. Я знаю общества, которыя платили по 50 копеекъ съ 
души на школу въ своей деревнЪ. Но платить на школу съ во- 
лости по 15 копеекъ уже трудно заставить крестьянина, когда 
не всЪ пользуются школой. На весь у$фздъ, на земство крестьяне 
не прибавятъ ни копейки, потому что чувствуютьъ, что не будуть 
пользоваться выгодами за свои деньги. Только при такомъ устрой- 
ствЪ очень скоро найдутся тЪ средства для хорошаго содержан1я 
и всхъ школъ, по 1-й на 100 душъ, которыя, кажется, такъ не- 
возможно найти при теперешнемъ устройств$. Кром того, при 
томъ устройств, которое я предлагаю, интересы крестьянскихъ 
обществъ и земства, какъ представителя интеллигенщи мЪстности, 
будуть неразрывно связаны. Земство даеть, положимъ, третью 
часть того, что даютъ крестьяне. Давая эти деньги, оно, оче- 
витно, тТёмъ или другимъ путемъ будеть заботиться о томъ, 
чтобы деньги не пошли тунью, и, слФдовательно, слЗдить и за 
тЪми деньгами, 2/, которыхъ даны крестьянскимъ обществомъ. 
3. мство, выдавая деньги, знаеть также, что общество дЪйстви- 
тельно хочетъь школы, такъ какъ оно дало деньги. Крестьянское 
общество видить, что земство даеть свою часть, и потому вЪрить 
и признаетъ право земства сл$дить за ходомъ ученья. И вмЪстБ 
съ тЬмъь наглядно видить то различ1е, которое существуетъ 
между школой, содержащейся на боле дешевыя и содержа- 
щейся на боле дорогя средства, и избираеть ту, какая ему 
нужна или возможна по его средствамъ. 

Возьму опять извфстный мн Крапивенск!Й уЪздъ для того, 
чтобы показать, какое разлище отъь существующаго можеть дать 
предлагаемое устройство. Что при разр$шен1и народу откры- 
вать школы, гд$ и какя онъ хочетъ, явится тотчасъ же вновь 
очень много школъ, для меня не можеть быть никакого сомнЪ я. 
Я убфжденъ, что въ Крапивенскомъ уфздЪ, въ которомъ нахо- 
дится 50 приходовъ, въ каждомъ приходЪ всегда будетъь школа, 
такъ какъ приходы всегда центры населевай, и такъ какъ изъ 
всЪхъ церковнослужителей всегда найдется одинъ, который спо- 
собенъ учить, имфеть къ этому и охоту и найдеть выгоду. Кром 
перковнослужительскихъ, вфроятно, откроются тЪ 40 школъ, 
которыя были закрыты (или вЪфрнфе—30, такъ какъ въ числ 
закрытыхь были церковнослужительск!я), и вновь откроется 
школъ весьма много, такъ что съ существующими 20 шко- 
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лами не въ долгомъ времени явится количество, не далекое 
от 400. 

Пов$рять или не пов$рять мн въ этомъ, я предположу, 
что въ Крапивенскомъ уЪздЪ, при передач этого д$ла въ руки 
народа, вновь открылось 380 школъ, итого будеть 400 школь, 
и постараюсь опредЗлить, возможно ли существован!1е этихъ 
400 школъ, т.-е. почти въ 20 разъ больше того, что есть при ТВхЪ 
же услов1яхъ, которыя я предполагалъ при разсмотр$и суще- 
ствующаго порядка. 

Предполагая, что всЪ крестьяне платять по 15 коп. съ души, 
и земство даетъь 3.000 р., собирается 9.000 р., которыхъ только 
достаетъ на 30 школъ при прежнемъ устройств. При новомъ же 
устройств: 

Полагаю, что осталось изъ старыхъ нераздльными 10 школъ: 
полагаю учителю въ этихъ большихъ школахъ по 320 р. въ мЪсяцъ, 
на семь зимнихъ м$сяцевъ — 1.400 р. 

Полагаю, что при каждомъ приходВ основалась школа, съ 
платою по 5 р. въ м$сяцъ, на 50 школъ — 1.750 р. 

Полагаю, что остальныхъ 340 — дешевыхъ, по 2р. въ м$сяцъ; 
по 15 р. на школу, на 340 — 5.100 р. Итого на 400 школъ вый- 
деть жалованья 8.250 р. На училищныя пособ1я и разъ$зды 
остается 750 рублей. 

Цифры жалованья учителямъ поставлены мною не произ- 
вольно; но дорогимъ учителямъ — дороже, чБмъ они получають 
теперь помфсячно круглый годъ. Точно такъ же и церковно- 
служителямъ столько, сколько въ большинствВ случаевъ беруть 
они за обучете. Школы же дешевыя, по 8 рубля въ м%феяцъ, 
положены мною гораздо дороже, ч$мъ нанимають крестьяне 
въ дЪйствительности, такъ что этоть расчеть можеть быть см5ло 
принять. При этомъ расчетЪ составляется и то ядро старшихъ 
учителей изъ 10 дорогихъ и 10 или бол$е церковнослужителей. 
Очевидно, что только при этомъ расчетВ школьное д$ло ста- 
новится на степень серьезнаго и возможнаго дла и имфеть 
ясную и опред$ленную будущность. 

Если высказанное мною теперь не убЪдить никого, зна- 
чить я не умЪлъ выразить то, что хотфлъ, и переспоривать 
никого не желаю. Я знаю, что нЪть безнадежнЪе глухихъ, какъ 
ТВхъ, которые не хотять слышать. Я знаю, какъ это бываетъь 
съ хозяевами. Новая молотилка куплена дорого, поставлена, 
пустили молотить. Молотить дурно, какъ ни подвинчивай доску, 
нечисто молотитъ, и зерно идеть въ солому. Но хоть и убытокъ, 
хоть и ясный расчеть бросить молотилку и молотить иначе, но 
деньги потрачены, молотилка налажена, «пускай молотить», — 
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говорить хозяинъ. То же будетъ и съ этимъ д$ломъ. Я знаю, 
еще долго будуть процв$тать наглядныя обученя; и кубики, 
и пуговки вмЪсто ариеметики, и шип не, и сикане для обучен1я 
буквЪъ, и 20 школъь нёмецкихъ дорогихъ — вмЪсто нужныхъ 400 
дешевыхъ народныхъ. Но я тоже твердо знаю, что здравый смыслъ 
русскаго народа не позволить ему принять эту навязываемую 
ему ложную и искусственную систему обучен1я. 

Народъ, главное заинтересованное лицо и судья, и ухомъ 
не ведетъь теперь, слушая наши боле или менфе остроумныя 
предположен1я о томъ, какими манерами лучше приготовить 
для него духовное кушанье образован1я; ему все равно, потому 
что онъ твердо знаетъ, что въ великомъ дЪл$ своего умственнаго 
развит1я онъ не сдфлаеть ложнаго шага и не приметъ того, что 
дурно, —и, какъ къ стВнЪ горохъ, будуть попытки по-нёмецки 
образовывать, направлять и учить его. 


Соозе 


ТРЕТИЙ ПЕДАГОГИЧЕСКИЙ ПЕРГОДЪ. 


Къ *„ о релиозномъ воепитайи и ручномъ 
трудз. | 


Очень радъ былъ получить ваше письмо, дорогой ***. 

Я уже давно думаю о васъ и тЪхъ самыхъ предметахъ, о 
которыхъ вы пишете, самыхъ важныхъ на свЪтТЪ предметахъ. 

Я не только не измфнилъ своего взгляда на необходимость 
удовлетворен1я самому своимъ самымъ первымъ потребностямъ, 
но живфе, ч$мъ когда-нибудь, чувствую важность этого и свой 
грЪхъ неисполнен1я этого. Много было причинъ, отвлекшихъ 
меня оть этого исполненя, но не стану перечислять ихъ, по- 
тому что главная причина — только моя слабость, мой грЪхЪъ. 
И потому получене вашего письма было для меня духовною 
радостью: обличене и напоминан!е. Одно меня утфшаетъ — это 
то. что, живя дурно, я не обманывалъ, не оправдывалъ себл 
и никогда не говорилъ себЪ, что я могу освободить себя отъ 
этого труда потому, что пишу книги; я всегда сознавалъ то, 
что вы говорите, —что какъ мн$ нужно прочесть хорошую книгу, 
такъ нужно и тому, кто будетъ за меня работать; и что точно 
такъ же, если я могу написать хорошую книгу, то есть сотни и 
тысячи людей, которые написали бы лучиия книги, если бы не 
были задавлены, забиты работой. Такъ что я не только не не- 
согласенъ съ вами, но сильнфе, чЪмъ когда - либо, чувствуя 
свой грЪхъ и страдая отъ него, признаю первостепенную важ- 
ность отрицаня права пользованя для себя вынужденнымъ 
трудомъ другого челов$ка. 

Думая и слыша о васъ, я сознавалъь всю тяжесть вашего 
положетя и вмБетЪ съ тЬмь не переставалъ завидовать вамъ. 
Не унывайте, милый другъ. «Претерп5вый до конца спасент, 
будетъ» относчтся именно къ вашему положеню. Думаю, что 
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никакая суета не можеть помЗшать правильно мыслить (что я 
вижу по вашему письму). М®шають правильному мышлешю 
только праздность и роскошь, и это я чувствую часто на себз. 

‘ни кажется странно и недобро то, что я‚ живущй 
въ роскоши, позволяю себ совЪтовать вамъ продолжать жить 
въ нуждз, я см$ло дзлаю это, потому что ни на минуту не могу 
усомниться въ томъ, что ваша жизнь есть жизнь хорошая пе- 
редъ своей совестью, передъ Богомъ, и потому самая нужная 
и полезная людямъ, а что моя дЗятельность, какъ бы она ни 
казалась полезной нзкоторымъ людямъ, теряетъь — хочется ду- 
мать, что не все, но уже навЗрное самую большую долю сво- 
его значення, всл$дств!е неисполнен1я самаго главнаго при- 
знака искренности того, что я исповЗдую. 

На-дняхъ былъ у меня умный и религ1озный американецъ` 
Брайянъ 1!) и спрашивалъ у меня: почему я ‹читаю необходи- 
мой ручную, простую работу. Я сказалъ ему почти то же, что 
вы пишете: что, во-первыхъ, это признакъ искренности при- 
знатя равенства людей; во-вторыхъ, это сближаеть насъ съ 
большинствомъ людей рабочихъ, оть которыхъ мы отгорожены 
стВной, если мы пользуемся ихъ нуждой; въ-третьихъ, это даеть 
намъ высшее благо, спокойств1е совЗсти, котораго н$зть и не 
можетъ быть у искренняго челов$ка, пользующагося услугами 
ра)овЪъ. 

Такъ воть мой отвЪть на первый пункть вашего письма. 
„Теперь о второмъ, самомъ трудномъ — религ1озномъ воспитани. 

Въ воспитани вообще, какъ въ физическомъ, такъ и въ ум- 
ствзнномъ, я полагаю, что главное — не навязывать ничего 
насильно д®тямъ, а выжидать и отвфчать на возникающая въ 
нихъ требован1я; тёмъ болфе это нужно въ главномъ предметв 
воспитан1я — въ религ1озномъ. 

Какъ безполезно и вредно кормить ребенка, когда ему Зеть 
не хочется, или навязывать знатя по предметамъ, которые его 
не интересуютъь и ему не нужны, такъ тфмъ болЪе вредно вну- 
шать дфтямъ каюя-нибудь религозныя поняйя, о которыхъ 
они не спрашиваютьъ, и большей частью грубо формулировать ихъ 
и нарушать этимь то религ!озное отношен1е къ жизни, которое 
въ это время, можетъ-быть, безсознательно возникаетъ и уста- 
нав: ивается въ ребенк$. 

Нужно, мн кажется, только отв$чать, но отв$чать съ пол- 
ной правдивостью, на предлагаемые ребенкомъ вопросы. Ка- 


г) В, Брайянъ-—извзстный американск!Й общественный дзятель, бывпий кан- 
Дидать на пость президента СЪверо-Американскихъ Соединенныхь Штатовъ. 
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жетея очень просто отв$чать правдиво на религ!озные вопросы 
ребенка, но въ дЪйствительности это можеть сдЗлать только 
тотъ, кто самъ себ уже отв$тилъь правдиво на религ1озные 
вопросы, о Бог, жизни, смерти, добр и зл,—тЪ самые во- 
просы, которые д$ти всегда ставятъ очень ясно и опредфленно. 

И воть туть-то и подтверждается то, что я всегда думалъ 
о воспитани, и что вы говорите въ своемъ письмВ8,—то, что 
сущность воспитания дЪтей состоитъ въ воспитани самого себя. 
Какъ ни странно это кажется, это воспитате самого себя есть 
самое могущественное оруд1е воздЪйств1я родителей на дЪтей. 
И тотъ первый параграфъ, который усвоили себ ваши будущая 
сосздки: «совершенствуйся», есть самая высокая и, какъ пи 
странно это кажется, самая практическая — въ смыслЪ служе- 
я другимъ людямъ, воздЪйствя на другихъ людей — дзя- 
тельность человзка. Такъ же и въ воспитан!и: услов1я вашей 
суровой жизни, которыя вы, навЪрно, не цфните по ихъ зна- 
ченю, самыя выгодныя для воспитан1я. Ваша жизнь серъезная, 
и д$ти видять и понимають это. 

Если же вы хотите отъ меня болЪе опред$леннаго указатя 
о томъ, что именно читать или давать въ руки ребенку для ре- 
лигознаго воспиташя, то я думаю, что надо не ограничиваться 
религ1озными писатями одного вфрован1я, у насъ — христан- 
скаго, а наравнВ съ христ1анской учительной литературой 
пользоваться будд1Йской, браминской, конфушанской, еврейской. 

Очень, очень радъ былъ общен!ю съ вами. Желалъ бы, что- 
бы оно было сотую долю такъ полезно вамъ, какъ полезно мн, 
и потому желалъ бы, чтобы оно чаще повторялось. 


Ясная Поляна. 
10 декабря 1903 г. 


Соове 


0 значен|и КнигЪ. 


Изъ письма къ П. В ну. 


И. М. Т въ переслалъ мнЪ ваше письмо къ нему и я очень 
радовался, читая его, радовался тому, что узналъ про васъ 
и какъ будто услыхальъ вашъ голосъ, понялъ о чемъ вы 
думаете, какъ думаете и ч$мъ живете. Вижу изъ письма 
вашего, что вы живете въ духовномъ мШрЪ и заняты духов- 
ными вопросами. А для блага челов$ка это главное, потому 
что только въ дух челов$къ свободенъ и только духомъ 
творится дфло Божие и только въ дух челов$къ чувствуеть 
себя въ единеши съ Богомъ, такъ какъ «Богь есть духъ. 
Мысли, высказываемыя вами въ письм$ о преимуществахъ 
живого общен1я надъ мертвой книгой, мн$ очень понравились 
и я разд$ляю ихъ. Я пишу книги и потому знаю весь тотъ 
вредъ, который онЪ производятъ, знаю, какъ люди не желаю- 
ше принять истину, умфють не читать или не понимать 
того, что имъ противъ шерсти и обличаеть ихъ, какъ пере- 
толковывають и извращають, какъ они перетолковали Еван- 
геле. Все это я знаю, но все - таки считаю въ наше время 
книгу неизбфжною. Я говорю: въ наше время, въ проти- 
воположность временамъ евангельскимъ, когда не было кнн- 
гопечатания, не было книгъ, и средство распространен!я 
мыслей было только устное. Тогда можно было обходить- 
ся безъ книги, потому что и у враговъ истины не было 
книги; теперь же нельзя предоставлять однимъ врагамъ это мо- 
гущественное оруд1е для обмана и не пользоваться имъ для 
истины. Не пользоваться книгой или письмомъ для передачи 
своихъ мыслей или воспрят1я мыслей другихъ людей—все 
равно, что не пользоваться силой своего голоса для передачи 
сразу многимъ людямъ того, что имфешь сказать, и своимъ 
слухомъ для того, чтобы понять то, что громко говоритъ 
другой челов$къ, а признавать возможность передачи и вос- 
праят1я мыслей только одинъ на одинъ или шопотомъ. Письмо 
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и печать только увеличили въ тысячи, сотни тысячъ разъ чис- 
ло людей, которымъ можеть быть слышенъ выражающий свои 
мысли, но отношен1е между выракающимъ и воспринимающимъ 
остается то же; какъ въ устной бесБдЪ слушающий можеть вни- 
КнНуУТЬ И ПОНИМать или можетъ точно такъ же пропускать мимо 
ушей то, что ему говорится, то же и въ печати; какъ можеть 
читающий книгу, вкривь и вкось перетолковывать ее, такъ же и 
слушающИЙ ушами; какъ въ книгахъ можно—какъ мы это и 
видимъ — много писать лишняго и пустого, такъ точно можно 
и говорить. 

Разница есть, но разница иногда въ пользу устнаго, иногда 
въ пользу печатнаго общен1я. Выгода устной передачи та, что 
слушатель чувствуетъь душу говорящаго, но туть же и не вы- 
года та, что очень часто пустые говоруны, какъ, напр., адво- 
каты, одаренные даромъ слова, увлекаютъь людей не разум- 
ностью р$чи, а мастерствомъ ораторскаго искусства, чего нЪтъ 
при книг$; выгода другая устной передачи та, что непонявпий 
можеть переспросить, зато невыгода та, что непонимающшие, 
часто нарочно непонимаюцие, люди могуть спрашивать то, что 
не нужно, и перебивать ходъ мысли, чего тоже н$Ътъ при книгЪ. 
Невыгоды книги тъ, что, во-1-хъ, бумага все терпить и можно 
печатать всякЙ вздоръ, стоюпий такихъ огромныхъ трудовъ 
рабочихъ, бумаги и типографщиковъ, чего нельзя дфлать при 
устной передачЪ, потому что вздоръ не станутъ слушать; во- 
2-хъ, ТВ, что онз (книги) разрастаются въ огромномъ количеств 
и хоропия теряются въ мор глупыхъ, пустыхъ и вредныхъ 
книгъ. Но зато выгоды печати тоже очень велики и состоятъ, 
главное, въ томъ, что кругъ слушателей раздвигается въ сотни, 
тысячи разъ противъ слушателей устной рЪчи. И это увеличе- 
н1е круга читателей важно не потому, что ихъ становится много, 
а потому, что среди милл1оновъ людей разнообразныхъ наро- 
довъ и положенй, которымъ доступна книга, отбираются сами 
собою едипомышленники и благодаря книгЪ, находясь за де- 
сятки тысячъ верстъ другъ отъ друга, не зная другъ друга, 
соРдиняются Въ ОДНО И ЖИВУТЪ единой душой и получаютъ ду- 
ховную радость и бодрость сознан1я того, что они не одиноки. 

Такое общене теперь я имЪю съ вами и съ многими и мно- 
гими людьми другихъ нащшй, никогда не видавшихъ меня, но 
которые мнЪ близки больше моихъ сыновей и братьевъ по крови. 
Главное же соображенте въ пользу книги то, что, при извЪет- 
ной степени развитя внфшнихъ услов!й жизни, книга, печате 
вообще сд$лалась средствомъ общеня людей между собой. и 
потому нельзя пренебрегать этимъ средетвомъ. Столько вредныхь 
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книгь написано и распространено, что противодЪйствовать 
этому вреду можно только книгой же. Клинъ выбивать клиномъ. 
Христосъ сказалъ: «что я говорю вамъ на ухо, то будете говорить 
съ крышъ». Это самое провозглашеше съ крышъ и есть печатное 
слово. Печатное слово есть тоть же языкъ, только хватающий 
очень далеко, и потому къ печатному слову относгтся все то, 
что сказано объ языкз: имъ же благословляемъ Бога и имъ же 
проклинаемъ человЪковъ, сотворенныхъ по подобю Божию; 
и потому нельзя не быть достаточно внимательнымъ къ тому, 
что говоришь и слушаешь, такъ же какъ и къ тому, что печатаешь 
и читаешь. Пишу все это не потому, чтобы думать, что вы иначе 
думаете (изъ вашего письма вижу, что вы такъ и понимаете это), 
но потому, что эти мысли пришли мнз въ голову и захотЗлось 
подзлиться ими съ вами. 

Въ особенности полюбилось мн въ письм$ вашемъ то, что 
вы говорите о томъ — что «если бы мы сохраняли все, данное 
уже свыше намъ, то вполнВ были бы счастливы. А то, что не- 
обходимо и законно, то непремЪнно должно быть въ каждомъ и 
получается непосредственно свыше или отъ самого себя».—Это со- 
вершенно справедливо, и я точно такъ же понимаю челов$ка. 
Всяю! человЪ$къ несомннно зналъ бы всю истину Бож!ю, все 
то, что ему нужно знать для того, чтобы исполнять въ этой жи- 
зни то, чего хочеть отъь него Богъ, если бы только эта открытая 
человЗку истина не затемнялась бы ложными толкован1ями чело- 
вЪзческими. И потому для познаня Божеской истины челов$ку 
нужно прежде всего откинуть вс ложныя толкованя и вс со- 
блазны м1рек!е, влекупйе его къ принято этихъ толкований, 
и тогда останется одна истина, которая доступна младенцамъ, 
потому что она свойственна душ челов ческой. Трудность же 
главная въ томъ, чтобы, откидывая ложь, не откинуть вмВет$ съ 
ней и часть истины, и въ томъ, чтобы, разъясняя истину, не внести 
новыхъ заблужденй. 


СооЗ 


0 народныхъ книгахъ и учебникахъ. 


Изъ письма къ М. Н—ву. 


Самый важный и занимающ меня вопросъ — это препо- 
давате истори. Мы только о томъ и думаемъ, чтобы открыть въ 
«Посредник$» отд$лъ научный для народа, т.-е. для большой 
серьезной публики. О другихъ отд$лахъ не буду говорить, но 
истор1я — это то самое, что вы говорите. Только излагайте хоро- 
шимъ, понятнымъ русскимъ языкомъ и точно такъ, какъ вы го- 
ворите. Вы убьете двухъ зайцевъ. Составьте записки для пре- 
подаваня и книжки въ «Посредникъ». Вы говорите про средне 
вЪка, а мн} ясно, какъ римская и особенно греческая истор1я 
могуть составить чудесную иллюстращю зарождения... зла и 
борьбы его съ истиной. Попытайтесь. Напишите какую-нибудь 
одну эпоху. Не хорошо будетъ, въ слБдуюцщиЙй разъ сд$лаете 
лучше. Мн$Ън1е ваше о томъ, что добро въ народЪ независимо 
оть наградъ и наказан1й, не только справедливо, но удивитель- 
но, какъ могуть люди не видфть того, что понят1е о наградахъ 
и наказан1яхъ есть не что иное, какъ образная форма выражен!я 
того, что добро не можеть имфть реальной, дЪйствительной 
награды. Правда, что дфти и грубые сердечно люди понимаютъ 
это прямо и тогда не вЗрять; но какъ только челов$къ позналъ 
добро, онъ д$лаеть его для добра и, не имфя никакого разсу- 
дочнаго объяснен1я, для чего онъ его дЪлаетъ, охотно береть 
то, которое ему представляется. 

ДЗятельность, избранная вами, та, которая должна была 
выйти изъ вашей вЗры и другихъ силъ, дЪйствующихъ на нее, 
и дЪятельность хорошая, т.-е. такая, какъ и всякая не прямо 
злая, въ которой можно служить Богу, т.-е. истинЗ. 

Рукописей у меня н$ть, ни Бондарева, ни другихъ... П—ъ 
же — это замЪтки, набросанныя и не им$юпая никакого значе- 
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н1я, кромф раздражающаго. Лучшимъ сочинемемъ по критик 
текстовъ священаго писанля я считаю переводъ съ комментар1ями 
Веиз5’а. По истори церкви Пресансе. Впрочемъ, не совфтую 
вамъ углубляться въ эти занят!я. Тотъ, кто въ Евангелли не су- 
м$етъь отд$лить сердцемъ основного, тоть никакимъ изучетемъ 
критики не узнаеть этого. А кто уметь отличать, тому не нужно. 
УмЪфеть же отличать тоть, кому нужно руководство Евангеля 
для жизни, а не для мудрствован1я. Здоровье мое поправляется. 
Духомъ же почти всегда радуюсь, потому что со всЪхъ сторонъ 
вижу жнецовъ, выходящихьъ на жатву. Вижу, что вы ищете этого 
блага, и увЪренъ, что найдете его. 


1886 г. 


Соове 


0 наукф. 


На письмо кь Л. Е. О—му. 


Я во всемъ совершенно согласенъ съ вами, но о значен1и на- 
уки, уничтожающей суев$р1я ложныхъ понят!Й, хочется сказать 
кое-что, именно, о значен1и этой ......... науки. Уничтожаеть 
ложныя поняття — правда, но на ея пути безъ ложныхъ понят, 
безъ суев$р1Й обойтись нельзя. Не будеть свода небесъ, 
дьяволовъ, личнаго Бога, будеть эеиръ не вЪсомый, а упрушй, бу- 
дуть атомы, будуть силы, спиритизмъ и многое другое. ЧеловЪкъ, 
признающий небеса твердымъ сводомъ и длаволовъ и чудеса свя- 
тыхъ, и человЪ$къ, признающ1Й атомы и спиритизмъ, нисколько 
не рознятся по своей восприимчивости и по своей пригодности 
для познан1я истины и для нравственной дфятельности. Они роз- 
нятея, только по, такъ сказать, умственному возрасту. Одинъ 
взрослый человЪ$къ, другой лишь юноша (зачеркнуто: 
ребенокъ.. Но какъ юноша можетъ быть прекраснымъ, такъ 
и мужъ. И одинаково несправедливо утверждать, что молодые 
лучше старыхъ, какъ и обратное. Такъ же одинаково неспра- 
ведливо, что наука (большая степень знан1я) дфлаеть людей 
лучше, какъ и то, что она дфлаеть ихъ хуже. Наука (большая 
степень знан1я) неизбЪжна, какъ возрасть. Ея нельзя ни защи- 
щать, ни нападать на нее. Что ни дЪлай, она сама придетъ, какт, 


возрасть. ‚ 
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Мыели о воспитан{и. 


О воспитани я думалъ очень много. Бывають вопросы, въ 
которыхъ приходишь къ выводамъ сомнительнымъ, и бываютъ 
вопросы, въ которыхъ выводы, къ которымъ пришелъ, оконча- 
тельные, и чувствуешь себя не въ состоянии ни измЪнить ихъ, 
ни прибавить къ нимъ что-либо. Таковы выводы, къ которымъ 
я пришелъ о воспитанми. Они сл5дующе. 

Воспитан1е предетавляется сложнымъ и труднымь ДФломъ 
только до т$хъ поръ, пока мы хотимъ, не воспитывая себя, вос- 
питывать своихъ дфтей или кого бы то ни было. Если же пой- 
мешь, что воспитывать другихъ мы можемъ только черезъ себя, 
то упраздняется вопросъ о воспитани, и остается одинъ вопросъ 
жизни: какъ надо самому жить? Потому что не знаю ни одного 
дЪйств1я воспитан1я дЪтей, которое не включалось бы въ воспи- 
тан1е себя. Какъ одфвать, какъ кормить, какъ класть спать, 
какъ учить дЪтей? Точно такъ же, какъ себя. Если отецъ, мать 
одфваются, Здять, спять умф$ренно и работають и учатся, то 
дЪти будуть то же д$лать. 

Два правила я бы далъ для воспитан1я: самому не только 
жить хорошо, но работать надъ собой, постоянно совершен- 
ствуясь, и ничего не скрывать изъ своей жизни оть дЪтей. Лучше, 
чтобы дЪти знали про слабыя стороны своихъ родителей, чЁмъ то, 
чтобы они чувствовали, что есть у ихъ родителей скрытая отъ нихъ 
жизнь и есть показная. ВсЪ трудности воспитан1я вытекають изъ 
того, что родители, не только не исправляясь отъ своихь недо- 
статковъ, но даже не признавая ихъ недостатками, оправдывая 
ихъ въ себЪ, хотятъ не видЪть этихъ недостатковъ въ дЪтяхъ. 
Въ этомъ вся трудность и вся борьба съ дЪтьми. ДЪти нравственно 
гораздо проницательнЪе взрослыхъ, и они, часто не выказывая 
и даже не сознавая этого, видятъ не только недостатки родителей, 
но и худший изъ всЪхъ недостатковъ — лицемзр!е родителей, 
и теряютъ къ нимъ уважете и интересъ ко всфмъ ихъ поуче- 
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Лицемвр!е родителей при воспитати дфтей есть самое обыч- 
ное явлеше, и дЪти чутки и замфчають его сейчасъ же и отвра- 
щаются и развращаются. Правда есть первое, главное услове 
дъйствительности духовнаго вмяня, и потому она есть первое 
услов!е воспитаная. А чтобы не страшно было показать дВтямъ 
всю правду своей жизни, надо сдфлать свою жизнь хорошей или, 
по крайней мзр$, менфе дурной. И потому воспиташе другихъ 
включается въ воспитан!е себя, и другого ничего не нужно. 


* ЖЖ 
ж 


Воспитаве есть воздЪйств!е на сердце тЪхъ, кого мы воспиты- 
ваемъ. ВоздЪйствовать же на сердце можно только гипнотиза- 
цей, которой такъ подлежать дфти, — гипнотизащей, зарази- 
тельностью примфра. Ребенокъ увидитъ, что я раздражаюсь и 
оскорбляю людей, что я заставляю другихъ дфлать то, что самъ 
могу сдфлать, что я потворствую своей жадности, похотямъ, 
что я избфгаю труда для другихъ и ищу только удовольствля, 
что я горжусь и тщеславлюсь своимъ положенемъ, говорю про 
другихъ злое, говорю за глаза не то, что говорю въ глаза, при- 
творяюсь, что вЪрю тому, во что не вфрю, и тысячи, тысячи 
такихъ поступковъ или поступковъ обратныхъ: кротости, сми- 
решя, трудолюб]я, самопожертвованая, воздержаня, правди- 
вости, — и заражается тфмъ или другимъ во сто разъ сильнЪе, 
ч$мъ самыми краснор$чивыми и разумными поучен1ями. И 
потому все или 0,999 воспитан1я сводится къ примЪру, къ ис- 
правлению и совершенствован1ю своей жизни. 


Такъ что то, съ чего вы начали внутри себя, когда мечтали 
объ идеалЪ, т.-е. о добрЪ, достижене котораго несомн$нно только 
въ себЪ, къ тому самому вы приведены теперь при воспитани 
дБтей извнЪ. То, чего вы хот$ли для себя, хорошенько не зная 
зачфмъ, то теперь вамъь уже необходимо нужно для того, чтобы 
не развратить дЪтей. 

Оть воспитан1я обыкновенно требують и слишкомъ много 
и слишкомъ мало. Требовать того, чтобы воспитываемые выучн- 
лись тому-то и тому-то, образовались, какъ мы разум$емъ обра- 
зован1е, — это невозможно; такъ же невозможно и то, чтобы они 
сдлались нравственными, какъ мы разумфемъ это слово. Но 
совершенно возможно то, чтобы не быть самому участникомъ въ 
развращен1и дЪтей (и въ этомъ не можеть помфшать ни женз 
мужъ, ни мужу жена), а всею своею жизнью, по мёрЪ силъ сво- 
ихъ, воздЪйствовать на нихъ, заражая ихъ прим$ромъ добра. 
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Я думаю, что не только трудно, но невозможно хорошо воспи- 
тать дЪтей, если самъ дуренъ, и что восп!.таве дЪтей есть только 
самосовершенствован1е, которому ничто не помогаетъ столько, 
какъ дфти. Какъ см5шны требования людей, курящихъ, пью- 
щихъ, объ8дающихся, не работающихъ и превращающихъ ночь 
въ день, о томъ, чтобы докторъ сд$лалъ ихъ здоровыми, несмотря 
на ихъ нездоровый образъ жизни, такъ же смфшны требованя 
людей научить ихъ, какъ, продолжая вести жизнь ненравствен- 
ную, можно бы было дать нравственное воспитан1е д$тямъ. 
Все воспитане состоить въ большемъ и большемъ сознан!и 
своихъ ошибокъ и исправлен1и себя оть нихъ. А это можеть 
сдфлать всяюй и во всЪхъ возможныхъ услов1яхъ жизни. И это 
же есть и самое могущественное оруд1е, данное челов$ку для 
воздЪйствая на другихъ людей, въ томъ числ и на своихъ д$тей, 
которыя всегда невольно ближе всего къ намъ. Ра1з се це 4013, 
а4у1еппе дие ропгга 1) — болЪе всего относится къ воспитан!ю. 

*ж * 
№ 

Оба вопроса о воспитани и объ отношен!и къ людямъ сво- 
дятся въ одинъ вопросъ, именно въ посл$дь!йЙ: какъ относиться 
къ людямъ не на словахъ только, а на длЪ? Если этотъ вопросъ 
рЪшенъ и жизнь отца идеть по такому или другому ршен!ю, то въ 
этой жизни отца и будетъь все воспитан!е д$тей. А если р5шене 
правильно, то отецъ и не введетъ соблазна въ жизнь дЪтей; если 
же нЪть, то будетъ обратное. Знан!е же, которое прлобрЪтутъ 
или не прлобр$туть дЪти, — это дфло второстепенное и ни въ 
какомъ случаЪ не важное. Къ чему будутъ способности у ребенка, 
тому онъ научится, хотя бы жилъ въ захолустьи. 


®. ж 
ж 
Родители, живя развратною, невоздержанною въ пищ,” 
праздною — въ неуважени къ людямъ, жизнью, всегда тре- 
бують оть дЪтей воздержан1я, дфятельности, уважен1я къ лк- 
дямъ. Но языкъ жизни, примБра далеко слышенъ и виденъ и 
ясенъ и большимъ и малымъ, и своимъ и инородцамъ. 


ж ж 
ж 


ВЪдь дЪло въ томъ, что, выгодно ли, невыгодно ли для внЪш- 
няго усиъха дфла любовное (ненасильетвенное) обращене съ 


1) ДБлай, что должно, и пусть будетъ, чтб будетъ. 
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учениками, вы не можете обращаться иначе. Одно, что можно 
сказать навзрное, это то, что добро будить добро въ сердцахь 
людей и навфрное производить это дЁйств1е, хотя оно и не 
ВИДНО. 

Одна такая драма, что вы уйдете оть учениковъ, заплачете 
(если они узнають), — одна такая драма оставить въ сердцахъ 
учениковъ болыше, боле важвые сл$ды, чВмъ сотни уроковъ. 


* 
* * 


Челов къ всяюЙ живеть только затВмъ, чтобы проявить 
свою индивидуальность. 
Воспитан1е (современное) стираетъ ее. 


* ы ж 

Ужасно смотрЗть на то, что богатые люди дВлають со сво- 
ими ДЪТЬми. | 

Когда онъ молодъ и глупъ и страстенъ, его втянуть въ жизнь, 
которая ведется на шез другихъ людей, пр1лучать къ этой жизни; 
а потомъ, когда онъ связанъ по рукамъ и по ногамъ соблазнами, 
не можеть жить иначе, какь требуя для себя труда другихъ,— 
тогда откроють ему глаза (сами собой откроются глаза), и вы- 
бирайся, какъ знаешь: или стань мученикомъ, отказавшись оть 
того, кь чему привыкъ и безъ чего не можешь жить, или будь 


лгуномъ. 


* 
* № 


ДФти еще тёмь хороши, что у нихь н$фть дфла, а они за- 
няты только тВмъ, какъ бы хорошо провести день. Такъ ихъ и 
воспитывать надо. А мы торопимся прлучать ихъ кь дфлу, т.-е. 
кь тому, чтобы вмЪсто вфчнаго дла передъ Богомъ и своею 
совЗстью они двлали то дЪло, которое установлено какими-то 
людьми по уговору, какь игра. 


ж 
жж 


Если бы мн дали выбирать: населить землю такими свя» 
тыми, какихъ я только могу вообразить себЪ, но только, чтобы 
не было дзтей, или такими людьми, какь теперв, но съ постоянно 
прибывающими, свЗжими оть Бога дЪтьми, — я бы выбралъ 
посл8днее. | 


Полное собр. соч. Л, Н. Толстого. Т. ТУ. 22 
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* ы * 

Стоить заняться воспитан1емъ, чтобы увидать вс свои про- 
рЪхи. А увидавъ, начинаешь исправлять ихъ. А исправлять 
самого себя и есть наилучшее средство воспитан1я своихъ и 
чужихь дфтей и большихъ людей. 

Сейчасъ читалъ письмо М. о томъ, что медицинская помощь 
не представляется ему добромъ, что продолжен1е многихь пу- 
стыхь жизней на многя сотни лфть гораздо менфе важно, ч$мъ 
самое слабое дупие, какъ онъ пишеть (дуновен!е), на искру 
Божеской любви въ сердцЪ другого. Вотъ въ этомъ дупим и ле- 
жить все искусство воспитан1я. А чтобы раздуть въ другихъ, 
надо раздуть въ себф. 


* 
* * 


Для того, чтобы воспитывать хорошо, надо жить хорошо 
передъ т$ми, которыхъ воспитываешь. А потому и въ вопрос 
о половомъ общении надо быть, насколько можешь, чистымъ 
и правдивымъ: если считаешь половое общен1е гр$хомъ и жи- 
вешь цЪломудренно, можно и должно проповЗдывать ц$ло- 
мудр1е дзтямъ. Если стремишься къ ц$ломудр1ю, но ве дости- 
гаешь его, такъ и надо говорить дЪтямъ. Если же живешь нецз- 
ломудренно и не можешь и не хочешь жить иначе, то невольно 
будешь скрывать это оть дЪтей и не будешь имъ говорить про 
это. Такь это и дЗлаютъ. 

№ ы ж 

Воспитан!е есть посл детв1е жизни. Обыкновенно предпола- 
гается, что люди изв$стнаго поколЪн1я знаютъ, какими должны 
быть люди вообще, и потому могуть ихъ готовить къ такому 
состоян1ю. Это совершенно несправедливо: люди, во -первыхь, 
не знаютъ, какими должны быть люди, — могуть въ лучшемъ 
случаВ знатьтолько идеалъ, кь которому имъ свойственно стре- 
митьея; во-вторыхъ, люди воспитывающе сами никогда не го- 
товы, не воспитаны, а сами, если они не мертвы, движутся и 
воспитываются. 

И потому все воспитанйе сводится къ тому, чтобы самому 
жить хорошо, т.-е. самому двигаться, воспитываться: только 
этимъ люди вляють на другихъ, воспитывають ихь, и ТВмЪ 
боле на дЪтей, съ которыми они связаны. 

Быть правдивымъ и честнымъ съ дфтьми, не скрывая отъь 
нихъ того, что происходить въ душ, есть единственное вос- 
питание. 
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Педагогика же есть наука о томъ, какимь образомъ, живя 
дурно, можно имфть хорошее вл1ян1е на дЪтей, въ род того — 
что есть наша медицина — какь, живя противно законамъ 
природы, все-таки быть здоровымъ. Науки хитрыя и пустыя, 
никогда не достигающя своей цБли. 


* ы * 

Есть три отрасли педагогическля, потому что есть три рода 
мышления: 1) логическай, 2) опытный, 3) художественный. Науки, 
изучен1е есть не что иное, какь усвоен!е того, что думали до насъ 
умные люди. Умные люди думали всегда въ этихь трехъ родахъ: 
или дфлали логическ1е выводы изь положен1я мысли; или на- 
блюдали и, отдЪливь наблюдаемое явлен!е отъь всЪхъ другихь, 
ДБлали выводы о причинахъ и слфдетвйляхъ явлен1й; или опи- 
сывали то, что видЪли, знали, воображали. Короче: 1) мыслили, 
2) наблюдали и 3) выражали. И потому три рода наукь: 1) мате- 
матическля, 2) опытныя и 3) языки. 


ж ы * 

ДЪти говорили: «родители говорятъ, какь ихь дфти му- 
чать. Еели бы они знали, какъ родители мучать дЪтей: и ко- 
кетство, и ссоры, и недоброта, и неровность любви, неспра- 
ведливость и всВ пороки — тфхъ, которые по представлен1ю 
дБтей должны быть безупречны». 


*ж 
* * 


Постоянно приходится перекладывать то тд, то другое ска- 
зан1е Евангелия вверхъ. Такь, теперь мн$ особенно важно и 
дорого указане о святости дЪтей и о страшномъ грЪхЪ нашемъ 
соблазна ихъ, когда, не замфчая того, дБлаемъ уступки, кри- 
ВИМЪ душой и не каемся, а еще оправдываемся. 


ж 
* Ж 
Очень удивительно то оправдан1е такой жизни, которое 
часто слышишь оть родителей. «МнЪ ничего не нужно, — го- 
ворить родитель, — мн жизнь эта тяжела, но любя дЪтей, 
я двлаю это для нихъ». Т.-е. я, несомнЪнно, опытомъ знаю, 
что наша жизнь несчастлива, и потому... я воспитываю дЪ- 
тей такъ, чтобы они были такъ же несчастливы, какь и я.И для 


ты 
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этого я по своей любви къ нимъ привожу ихъ въ полный физи- 
ческихь и нравственныхъь заразъ городъ, отдаю ихъ въ руки 
чужихъ людей, имВющихъ въ воспитани одну корыстную цЗль, 
и физически, нравственно и умственно старательно порчу 
своихъь дЪтей. И это-то разсужден1е должно служить опра- 
вдан1емъ неразумной жизни самихъ родителей. 


ж ы * 

Жизнь наша, чтобы быть полной, непрем8нно должна имЗть 
дв стороны: исцолнен1е самой жизни для себя и воздВйств!е 
на людей для измнен1я ихь ложной жизни — пропов$дь. 

У васъ обВ стороны. Я говорю и думаю, и про меня думають, 
что я имВю влляе на людей проповЗдью: на всЪЗхъ языкахъ 
печатаютъ, читаютъ. А у васъ дзти, которыя въ сердц8 вынесутъь 
всю вашу душу, всВ мысли лучшаго свойства и навёки понес 
ихъ въ мШъ, передавая ихъ. 

Моя дзятельность трескучая и потому внзшняя и сомнитель- 
ная, а ваша — на д$зтей — тихая, невидная, подземная, но 
неудержимая, вЗчная, несомннная и безнаградная. Только 
бы религ1озно относиться къ нимъ, помнить, что это живой 
Божй станокь, изъ котораго не вырубишь топоромъ ничего 
из того, что вложишь въ нихь. Меня Богь лишилъ этой дз- 
ятельности... 

... Большинство людей, не только далекихъ, но, казалось 
бы, близкихъ по убВжден1ямъ, не оцВнять вашу жизнь, даже 
осудять ее; но дЪти, выроспия тутъ, только бы они всегда ощу- 
щали любовную атмосферу, поймуть, и въ нихъ все окупится. 
Только какъ можно больше свободы имъ и просв щеня, раз- 
умЗется, христанскаго. Какь все это дБлать—не знаю, потому 
что не испыталъ, но вижу важность, значительность этого дзла. 
Вижу, что пустить на свфть живого челов$ка просв$щеннаго 
важнЪфе сотенъ книжекъ. 


Соозе 


0 свободной шкопё. 


(Изъ письма къ П. И. Б—ву). 


...Въ основу всего должно стать то, что заброшено въ на- 
щит школахть — религюзное пониманле жизни, и не столько въ 
форм преподаван1я, сколько въ руководящее начало всей вос- 
питательной д$ятельности. Религ1озное пониман!е жизни, ко- 
торое, по-моему, можетъ и должно стать основой жизни людей 
нашего времени, выраженное наиболе кратко, будетъ такое: 
смысль нашей жизни состоить въ исполнении воли того безко- 
нечнаго начала, котораго мы сознаемъ себя частью; воля же эта 
въ единении всего живого и прежде всего людей: въ братствЪ 
ихъ, въ служенши другь другу. Съ другого конца это же рели- 
г1озное пониман!1е жизни выразится такъ: дБло жизни есть еди- 
нен1е со всёмъ живымъ — прежде всего братство людей, слу- 
жен1е другь другу. И это такъ потому, что мы живы только въ 
той мБрз, въ которой сознаемъ себя частью всего безконечнаго, 
законъ же безконечнаго есть это единен1е. Во всякомъ случа 
жизненное проявлен!е религ1ознаго пониман1я— единенте всего, 
достигаемое любовью—есть прежде всего братство людей; оно— 
практическ1й центральный законъ жизни, и оно-то и должно 
быть поставлено въ основу воспитан1я, и потому хорошо и должно 
быть развиваемо въ д$тяхъ все то, что ведеть къ единеню, и 
подавляемо все, что ведетъь кь обратному. ДЪти находятся всегда— 
и тёмъ больше, ч$мъ моложе-— въ томъ состоянш, которое врачи 
называють первой степенью гипноза. И учатся и воспитываются 
дДЪти только благодаря этому ихъ состоян1ю (эта ихъ способность 
къ внушен!ю отдаетъ ихъ въ полную власть старшихъ, и потому 
нельзя быть достаточно внимательнымъ кь тому, что и какь 
мы внушаемъ имъ). Такъ что учатся и воспитываются люди всегда 
только черезь внушен!е, совершающееся двояко: сознательно 
и безсознательно. Все, чему мы обучаемъ дфтей, оть молитвъ 
и басенъ до танцевь и музыки, — все это сознательное вну- 
шен!е; все то, чему независимо отъ нашего желан1я подражають 
дВти — въ особенности въ нашей жизни, въ нашихъ поступкахъ, — 
есть безсознательное внушене. Сознательное внушен1е — это 
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обучен1е, образован!е; безсознательное — это примЗръ, воспи- 
тан!е въ тфеномъ смыслЪ или, какь я назову, — это просв$щен!е. 
На первое въ нашемъ обществ направлены всВ усил1я, второе 
же невольно, вслЪдетв1е того, что наша жизнь дурна, находится 
ВЪ пренебрежении. Люди-воспитатели или —самое обыкновен- 
ное — скрывають свою жизнь и вообще жизнь взрослыхъ оть 
дЪтей, ставя ихъ въ исключительныя условя (корпуса, инсти- 
туты, панс1оны и т. п.), или переводять то, что должно происхо- 
дить безсознательно въ область сознательнаго: предписываютъь 
нравственныя жизненныя правила, при которыхъ необходимо 
прибавлять: {818 се де ]е 418, та18 пе {а18 раз се дие фе {а13. Отъ 
этого происходить то, что въ нашемъ обществ такъ несоот- 
вътственно далеко ушло образоване и такь не только отстало, 
но отсутствуетъ истинное воспитан1е или просв щен1е. Если гдЪ 
оно и есть, то только въ б$дныхъ рабочихъ семьяхъ. А между 
твмъ, изъ двухъ сторонъ воздЪйств1я на д$тей, безсознательнаго 
и сознательнаго, безъ всякаго сравнен1я важнЪе и для отдЪль- 
ныхъ личностей и для общества людей первое, т.-е. безсознатель- 
ное нравственное просвфщен1е. Живеть какая-нибудь семья 
тепйег, землевлад$льца, чиновника, даже художника, писателя 
буржуазной жизнью, живеть, не пьянствуетъ, не распутничаетъ, 
не бранясь, не обижая людей, и хочеть дать нравственное вос- 
питан1е дЪтямъ, но это такъь же невозможно, какь невозможно 
выучить дфтей новому языку, не говоря на этомъ языкВ и не по- 
казывая имъ книгь, написанныхъ на этомъ язык. ДФти будуть 
слушать правила о нравственности, объ уваженш къ людямъ, 
но безсознательно будуть не только подражать, но и усвоять 
себ, какъ правило, то, что одни люди призваны чистить сапоги 
и платье, носить воду и нечистоты, готовить кушанье, а дру- 
г1е пачкать платье, горницы, Фсть кушанья и т. п. Если только 
серьезно понимать религ1озную основу жизни — братство лю- 
дей, то нельзя не видЪть, что люди, живуще на деньги, отобран- 
ныя оть другихъ, и заставляюпе этихъ другихь за эти деньги 
служить себ, живутъ безнравственной жизнью, и никаюмя про- 
пов$ди ихъ не избавять ихъ дЪтей отъ безсознательнаго без- 
нравственнаго внушен1я, которое или останется въ нихъ на всею 
жизнь, извращая всЪ ихъ сужден1я объ явлен1яхъ жизни, или 
съ великими усил1ями и трудомъ будетъ посл многихъ страдан1й 
и ошибокъ разрушено ими. Я говорю это не для васъ, потому 
что, сколько я знаю, вы свободны оть этого зла, и въ этомъ от- 
ношен!и жизнь ваша можеть произвести на дфтей только нрав- 
ственное внушен!е. То же, что вы далеко не все д$лаете сами 
и пользуетесь за деньги услугами другихъ людей, ме можеть вред- 
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но дВйствовать на дВтей, если они видятъ, что ваше стремлен1е 
не въ томъ, чтобъ сложить съ своихъ плечъ на другихъ трудь, 
нужный для вашей жизни, а наоборотъ.. 

Итакъ, воспитан!е, безсознательное внушен!е есть самое важ- 
ное. Для того же, чтобы оно было хорошее, нравственное, нуж- 
но — странно сказать — чтобы вся жизнь воспитателя была 
хорошая. Что назвать хорошею жизнью? спросять. Степени хо- 
рошества есть безграничныя, но одна есть общая и главная черта 
хорошей жизни: это стремлен!е къ совершенствован!ю въ любви. 
Воть это самое если есть въ воспитателяхъ и если этимъ зара- 
зятся дфти, то воспитан1е будеть не дурное. 

Для того, чтобы воспитан1е дфтей было уси$шно, надо, 
чтобы воспитывающ!е люди, не переставая, воспитывали себя, 
помогали бы другь другу все боле и боле осуществлять то, 
к чему стремятся. Средствъ же для этого, кромВ главнаго вну- 
тренняго — работы каждаго челов$ка надъ своей душой (для 
меня съ помощью уединен1я и молитвы), можеть быть очень 
много. Надо искать ихъ, обдумывать, прилагать, обсуждать. 
Я думаю, что критицизмъ, который употребляется у перфекцю- 
нистовъ,— хорошее средство. Хорошо, я думаю, тоже въ извЪст- 
ные дни собираться и сообщать другъ другу средства борьбы 
со своими слабостями, свои или изъ книгь рецепты совершен- 
ствован1я. Хорошо, думаю, отыскивать самыхъ несчастныхъ 
людей, отталкивающихъ физически или нравственно, и пы- 
таться служить имъ. Хорошо, думаю, пытаться сходиться съ вра- 
тами, ненавидящими насъ. Это я пишу наобумъ, ай сопгапё 
4е 1а р№ате, но думаю, что это цфлая и важнфйшая область 
науки воспитан1я себя для воздЪйств1я на дЪфтей. Только бы мы 
сознали важность этой стороны воспитан1я и разработали бы ее. 

Это намеки на одну сторону дла — воспитан1е. Теперь 
объ образованш. Объ образовани я думаю воть что: наука, 
учен1е есть не что иное, какь передача того, что думали самые 
умные люди. Умные же люди думали всегда въ трехъ разныхъ 
направлен1яхъ, пр1емахъ мысли, думали 1) философски, рели- 
т1озно о значен1и своей жизни — религя и философия, 2) опытно, 
дфлая выводы изь извЪстнымъ образомъ обетавленныхъ наблю- 
ден1й — естественныя науки: механика, физика, химя, физ1юло- 
гя, и 3) думали математически, дБлая выводы изъ положен!й 
своей мысли: математика и математическля науки. ВеЪ эти три 
рода наукъ — настояпия науки. Нельзя поддЪлаться подъ зна- 
не ихъ, и не можеть быть полузнан1я — знаетъ или не знаетъ. 
Всв эти три рода наукъ космополитичны —вс$ онЪ не только 
не разъединяють, но соединяютъ людей. ВсЪ онЪ доступны вс мъ 
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людямъ и удовлетворяютъ критер1ю братства людей. Науки 
же богословекя, юридичесюя и спецально историческая, рус- 
ся, французекя, суть не науки или науки вредныя и должны 
быть исключены. Но, кромВ того, что существують три отрасли 
науки, существують и три способа передачи этихь знавйЙ (по- 
жалуйста, не думайте, что я подгоняю кь тремъ; мнЪ хотБлось, 
чтобы было четыре или десять, но вышло по три). Первый спо- 
собъ передачи самый обычный — слова. Но слова на разныхъ 
языкахъ, и потому является еще наука — языки, опять соотвЗт- 
ствующая критер1ю братства людей (можеть быть, и нужно пре- 
подаван!е эсперанто, если бы было время и ученики желали бы). 
Второй способъ — это пластическое искусство, рисован1е или 
лЪика, наука о томъ, какь для глаза передать то, что знать дру- 
гому. И трет! способъ — музыка, п$н1е, наука, какь передать 
свое настроен1е, чувство. Кром этихь 6 отраслей препода- 
ван1я, долженъ быть введенъ еще 7-й—преподаван!е мастерства, 
и опять соотв$тствующее критер1ю братства, т.-е. такого, ко- 
торое всЁмъ нужно — слесарное, столярное, плотничное, швей- 
ное... Такь что преподаван1е распадается на 7 предметовъ. 
Какую часть времени употребить на каждое, кромЪ обязатель- 
наго труда, для своего обслуживан1я, рфшить склонность ка- 
ждаго ученика. МнЪ представляется такъ: преподаватели для 
себя распред$ляють часы, но ученики вольны приходить или 
нЪть. Какь ни странно это кажется намъ, такь уродливо поста- 
вившимъ образоване, полная свобода обучен1я, т.-е. чтобы уче- 
никъ, ученица сами приходили учиться, когда хотять, есть 
с0оп4110 вше ата поп всякаго плодотворнаго обучен1я, такь 
же какъ сопа1о зше апа поп питан1я есть то, чтобы питающе- 
муся хотБлось $сть. Разница только въ томъ, что въ матер1аль- 
ныхъ дБлахъ вредъ отступлен1я оть свободы сейчасъ же про- 
является — сейчасъь же будеть рвота или разстройство же- 
лудка; въ духовныхь же вредныя послЗдетвйя проявятся 
не такъ скоро, можеть быть, черезъ года. Только при полной 
свободз можно вести лучшихъ учениковъ до тфхъ предфловъ, 
до которыхъ они могуть дойти, а не задерживать ихъ ради сла- 
быхъ, а эти лучше ученики есть самые нужные. Только при 
свободВ можно избфЪжать обычнаго явлен1я: вызыван1е отвра- 
щен1я къ предметамъ, которые въ свое время и свободно были 
бы любимы; только при свободВ возможно узнать, кь какой 
спешальности какой ученикъ иметь склонность, только сво- 
бода не нарушаеть воспитательнаго вллян1я. А то я буду го- 
ворнть ученику, что не надо въ жизни насилля, а надъ нимъ 
буду совершать самое тяжелое умственное насил1е. Знаю я, что 
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это трудно, но что же длать, когда поймешь, что всякое от- 
ступлен!е отъ свободы губительно для самаго дла образования. 
Да и не такь трудно, когда твердо рьшишься, не дВлать глу- 
паго. Я думаю, что надо такъ. А. оть 2 до 3 даеть урокъ матема- 
тики, т.-е. учен1я тому, что хочеть знать ученикъь въ этой обла- 
сти. В. оть 3 до 5—рисован!ю и т. д. Вы скажете, а самые ма- 
леньк1е? — Самые маленьке, если ведутся правильно, сами все- 
гда просятся и любять аккуратность, т.-е. подчиняются гип- 
нозу подражан1я: вчера былъ посл обфда урокъ и нынче онъ 
посл$ обфда желаеть урока... 

Вообще грубо представляется мн распредВлен1е времени 
и предметовъ такъ: всЪхь часовъ бдВная 16. Половину изъ нихъ 
полагаю съ пермежками отдыха, игры (чБмъ моложе, тЁмь длин- 
нзе) на воспитан!е, въ т5сномъ смысл — просв щене, т.-е. 
на работу для себя, семьи и другихь: чистить, носить, варить, 
рубить и т. п. Другую половину отдаю ученю. Предоставляю 
ему избирать изъ 7 предметовъ то, къ чему его тянеть. 

Все это, какь видите, написано кое-какъ. Я буду еще, если 
Богь велить, перерабатывать это, но посылаю вамъ все-таки 
какъ отвЪть... 

Прибавлю еще о рисованш и музык$... Какь въ рисовании, 
такъ и въ музык дБти должны быть обучаемы, пользуясь са- 
мыми всегда доступными средствами (въ рисованш — мЗломъ, 
углемъ, карандашомъ; въ музыкВ — своей глоткой умЗть пе- 
редавать то, что они видять или слышать), — это начало. Если 
бы посл — что очень жалко — для исключительныхъ оказалось 
особенное дарован1е, тогда можно учиться писать масляными 
красками или играть на дорогихъ инструментахь. Для обучен!я 
этой элементарной грамотВ рисовальной и музыкальной, я знаю, 
что есть хоропия, новыя руководства. 

Для обученя же языкамъ-—чфмъ больше, тёмъ лучше- 
я думаю, воть какимъ вашихъ дзтей надо учить: французскому, 
нзмецкому непремЁнно, англ1Йскому и эсперанто, если можно. 
И учить надо, предлагая имъ читать знакомую по-русски книгу, 
стараясь понимать общиЙ смыслъ, попутно обращая вниман!е на 
нужнЪйпия слова, корни словъ и грамматическ1я формы. Притомъ 
учить прежде и преимущественно чужимъ языкамъ, а не своему. 

...ВЪ ПИСЬМЗ 0 воспитани забылъ написать. Я считаю важ- 
нымь при изучен!и языковъ то, чтобы изучать всегда только 
одинъ языкъ и на него положить вс силы, отдавъ ему часы 
другихъ занят, и вести это такъ до тБхъ поръ, пока ученикъ 
настолько овладЪеть языкомъ, что будеть въ состоян!и читать 
на немъ книги. 
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Беевды въ дфтьми по нравственнымъ вопфосамъ. 


Преподавать дьтямз нравственность я пытался вотз какъ: 
собравь выраженныя разными мыслителями нравственныя чс- 
тины ц излооюивь ить доступнымь дътямь въ возрастль около 
10 лютз языкомз, я раздълиль ить на отдълы и каждый день 
читаль дътямь по одной мысли изъ одного по очереди отодтьла 
и, прочтя, просиль ить повторить своими словами прочитан- 
нов, разъясняя непонятное и отвъчая на вопросы, вызванные чте- 
лемз. 

Отдъловз такить у меня составилосъ около 20. Я говорю—около 
20 потому, что я не вполнъ остановился на числь отдтъловь и 
то прибавляю, то убавляю итъ. 

Главные отдълы слъдуюцие: 

1) Бог. 

2) Жизнь в волю Бога. 
3) Человъкъ — сынь Бога. 
4) Разумъ. 

5) Любовь. 

6) Совершенствованле. 

7) Усиже. 

8) Мысли. 

9) Слова. 

10) Поступки — дъла. 

11) Соблазны внутфение. 

12) Соблазны внъииие. 

13) Смифенле. + 

14) Самоотреченле. 

15) Непротивленае. 

16) „Кизнъ в5 настоящемъ. 

17) Смерть. 

18) Жизнь — благо. 

19) Въра. 
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Такить нравственных истинъ набралось у меня болт 700, 
такз что если расположить ить по днямъ, то на каждый день 
придется по 2. | 
р Для образца выписываю по одной мысли изъ каждаго от- 

тъла. 


Изъ отдзла 1-го. 


Услыхали разъ рыбы въ р®ВкВ, что люди говорять: рыбамъ 
можно жить только въ вод. И стали рыбы другь у друга спра- 
шивать: что такое вода? И ни одна рыба въ р3к$ не могла ска- 
зать, что такое вода. Тогда умная, старая сказала, что есть въ 
морЪ премудрая рыба. Она все знаетъ. Спросимъ ее: что такое 
вода? И воть поплыли рыбы въ море къ старой премудрой рыбз 
и спросили ее: какъ бы намъ узнать, что такое вода? Премудрая 
рыба сказала: вы не знаете, что такое вода, потому что живете 
въ водЗ. Узнаешь воду только тогда, когда выскочишь изъ 
нея и почуешь, что безъ нея жить нельзя. Только тогда поймешь, 
что мы водою живемъ и что безъ воды ИЪТЬ ЖИЗНИ. 

То же и съ людьми, если они думають, что не знають Бога. 
Мы живемъ въ БогВ и Богомъ, и только что уйдемъ оть Бога, 
сейчасъ намъ такъ же плохо, какъ рыбЪ безь воды. 


Изъ отдзла 2-го. 


Когда на большой дорогВ грабятъь разбойники, то путеше- 
ственникь не вы$зжаеть одинъ: онъ выжидаеть, не пофдетъ 
ли кто-нибудь со стражей, присоединяется къ нему и тогда уже 
не боится разбойниковъ. 

Такъь же поступаеть въ своей жизни и разумный человЪкъ. 
Онъ говорить себЪ: «Въ жизни много всякихъ бЪдъ. ГдЪ найти 
защиту, какъ уберечься оть всего этого? Какого дорожнаго то- 
варища подождать, чтобы пофхать въ безопасности? За кфмъ 
Ъхать слВдомъ: за тёмъ или за другимъ? За богатымъ ли, за 
важнымъ ли вельможей или за самимъ царемъ? Не уберегуть 
ли они меня? Вфдь и ихъ грабять и убивають, и они такь же 
бфдетвують, какь и друге люди. Да еще и то можеть быть, 
что тоть самый, съ къмъ я поЪду, нападеть на меня и ограбить. 
Какого же мн найти себ вБрнаго дорожнаго товарища, та- 
кого товарища, чтобы онъ не напалъ на меня, а былъ мнЪ всегда 
защитой? За кёмъ мнЪ идти сл$домъ? — Одинъ есть такой 
вЪрный товарищь. Товарищь этоть — Богь. За Нимъ надо 
идти, чтобы не попасть въ бФду. А что значить идти за Богомъ? 


Соове 


— 848 — 


Это значить желать того, что Онъ хочеть, и не желать того, 
чего Онъ не хочетъ. А какъ достигнуть этого?— Понять Его законы 
и слБдовать имъ». 


Изъ аа 3-го. 


Христось сказалъ, что каждый челов$кь — сынъ Бога. 
Это значить то, что въ каждомъ человЗкВ живеть духъ Бо- 
жЙ; по твлу всяюШ человЗкь сынъ своихъ родителей, по духу 
всяк челов$кь сынъ Бога. Ч$мъ больше человЗкъ понима- 
еть въ себВ духь Бож, чВмъ больше признаеть свою сынов- 
ность Богу, тёмъ больше онъ приближается къ Богу и къ ис- 
тинному благу. 


Изъ отдзла 4-го. 


ЧЗмъ добрЗе бываеть жизнь человЗка, тБмъ больше бываетъ 
въ немъ разума. А чЪВмъ разумнЪе человЪкъ, тмъ добре бы- 
ваеть жизнь человЗка. 

Для доброй жизни нуженъ свЪть разума. А для того, чтобы 
разумъ быль свфтелъ, нужна добрая жизнь. Одно помогаетъ 
другому. А потому, если разумъ не помогаеть доброй жизни, 
это не вастояпИЙ разумъ. И если жизнь не помогаеть разуму, 
то это не добрая жизнь. 


Изъ отдзла 5-го. 


Постарайся полюбить того, кого ты не любилъ, кто оби- 
двлъ тебя. И если это удастся тебЪ сдЗлать, то теб сейчасъ 
же станеть очень хорошо и радостно на душВ. Какь св$ть ярче 
свЪтить посл темноты, такъ и на душ бываетъ особенно хо- 
рошо, когда вмЗсто злобы и досады почувствуешь любовь къ 
тому, кого не любиль и кто обид$лъ тебя. 


Изъ отдзла 6-го. 


Мы вс знаемъ, что живемъ не такъ, какъ надо и какъ могли 
бы жить. И потому надо всегда помнить, что жизнь наша можеть 
и должна быть лучше. 

Помнить это надо не затБмъ, чтобы осуждать жизнь дру- 
гихъ людей и свою, не исправляя ее, а затБмъ, чтобы стараться 
съ каждымъ днемъ и часомъ становиться хоть немного лучше, 
исправлять себя. 

Въ этомъ самое главное и самое радостное дЗло въ жизни. 
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Изъ отдзла 7-го. 


Бываетъ непр1ятно, когда тебя хвалять за то, чего ты не сдз- 
лалъ, и такъ же непрлятно, когда бранять за то, чего ты не за- 
служилъ. Но можно и въ напрасной похвалВ и въ напрасной 
брани найти пользу. Если ты не сдВлалъ добраго дла и тебя 
хвалять за него, постарайся сдЗлать то, за что тебя хвалятъ. 
А если тебя бранятъ за то, чего ты не сдЗлалъ, то постарайся 
впередъ не дзлать того, за что тебя бранять. 


Изъ отдфла 8-го. 


Для того, чтобы не длать злыхъ дВлъ, надо удерживаться 
не только оть самыхь д8лъ, но и оть злыхь разговоровъ. Для 
того же, чтобы удерживаться оть злыхъ дВлъ и разговоровъ, 
надо научиться удерживаться оть злыхъ мыслей. Когда одинъ ду- 
маешь самъ съ собой и придуть недобрыя мысли — осуждаешь 
кого-нибудь, сердишься, вспомни, что не хорошо такъ думать, 
остановись и старайся думать о другомъ. Только тогда будешь 
въ силахъ воздерживаться оть злыхъ дВлъ, когда научишься 
воздерживаться оть злыхь мыслей. Корень злыхь дзль вь дур- 
НЫХЬ МЫСЛЯХЬ. 


Изъ отдзла 9-го. 


‚ Какь удилами во рту мы управляемъ конями и рулями упра- 
вляемъ кораблями, такъ и языкомъ мы управляемъ веЁмъ 
тТВломъ. Языкомъ можно и осквернить, можно и освятить себя. 
И потому надо не говорить что попало, а внимательно слЗдить 
за своими словами. 

Слово — великое дЁло. Какь небольшой огонь можеть сжечь 
цзлыя деревни, такъ и оть одного слова можеть сдЗлаться боль- 
шое несчастье. 


Изъ отдзла 10-го. 


Китайскаго мудреца спросили: есть ли такое слово, ко- 
торое дало бы счастье на всю жизнь? 

Мудрець сказалъ: «есть слово «шу»; смыслъ этого слова 
такой: чего мы не хотимъ, чтобы намъ д$лали, не надо дзлать 
другимъ>. | 

Когда же Христа спросили о главной заповВди закона, 
Онъ сказалъ: «Во всемъ, какъь хотите, чтобы съ вами посту 
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пали люди, такь поступайте и вы съ ними. Въ этомъ законъ и 
пророки». 

КитайскЙ мудрецъ сказалъ, чтобы не дЪлать другимъ того, 
чего себВ не хочешь: не отступай оть любви. А Христосъ ска- 
залъ: не только не дВлай другому того, чего себ не хочешь, 
но дзлай другому то, чего себЪ хочешь, — поступай по любви. 


Изъ отдфла 11-го. 


Пословица говорить: «Оть трудовъ праведныхъь не нажи- 
вешь палать каменныхъ». «Оть трудовъ будешь горбать, а не 
будешь богать». 

И пословица не мимо молвится. Большое богатство нажи- 
вается не трудами, а грЗхами. Оть этого болыпое богатство — 
тяжесть, а не радость для хорошаго челов ка. Не пропускаеть 
большое богатство людей въ царство Боже. 


Изъ отд8ла 12-го. 


Надо не поддаваться тому, что дЪлають друге, а жить сво- 
имъ умомъ. Не бЪда, если мы см$емся, сами не зная чему, когда 
другой челов$ къ смЗется, и если, глядя на того, кто з$ваетъь, 
и сами з$ваемъ, но плохо то, когда мы поддаемся злому чувству 
того человЗка, который злится на насъ,обижаетъь насъ. Онъ злится, 
и мы злимся. А туть-то и дороже всего не поддаться злому чув- 
ству, а, напротивъ, добротой отвЪтить на злобу. Если съ злыми 
людьми будешь такой же, какь они, то сдБлаешься скоро злымъ 
и съ добрыми людьми. 


Изъ отдзла 13-го. 


Въ Евангел1и сказано (Лука ХУТ, 15), что велико для людей, 
то мерзость передъ Богомъ. — Это надо всегда помнить, чтобы 
не ошибиться и не почитать великимъ и важнымъ то, что мало 
и ничтожно. Это надо помнить, потому что люди всегда возвели- 
чиваютъ, украшають то, про что они знають, что оно безь при- 
красы будеть не замЪчено и признано дурнымъ. Такъ устраива- 
ють всяк1е храмы, шествая съ музыкой и флагами, богатыми оде- 
ждами. Надо не поддаваться этому блеску и знать и помнить, 
что все истинпое и доброе не нуждается въ украшен1яхъ и бы- 
ваеть просто и скромно. 
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Изъ отдзла 14-го. 


Люди живуть общими трудами всЪхь. И чугунъ, и косы, 
и сошникь, и сукно, и бумага, и спички, и свЗчи, и керосинъ, 
и тысячи другихъ вещей, — все это труды людсюе. И потому, 
чтобы не отнимать у людей людского труда, надо, если мы поль- 
зуемся трудами людей, оплачивать за это своимъ. 

Есть пословица, что если одинъ челов кь живетъ не работая, 
то гдз-нибудь какой-нибудь человЪкь оть этого умираеть съ 
голоду. | 

Но какьъ учесть, больше ли я беру, чБмъ даю? Учесть нельзя, 
и потому, чтобы не быть воромъ и уб!Йцей, лучше больше отдать, 
чЁмъ взять, и для этого какь можно больше работать и какъ 
можно меньше брать оть другихь людей. 


Изъ отдзла 15-го. 


«Вы слышали, что сказано: око за око и зубъ за зубъ. А Я 
говорю вамъ: не противься злому. Но кто ударить тебя въ пра- 
вую щеку твою, обрати кь нему и другую»? (Ме. \, 38 — 39). 
Учен1е это запрещаетъ дЪлать то, оть чего умножается, а не пре- 
кращается зло въ м3. Когда одинъ челов$къ нападаеть на 
другого, обижаеть его, онъ этимъ зажигаеть въ другомъ чувство 
ненависти, корень всякаго зла. Что же надо сдфлать, чтобы по- 
тушить это чувство зла? Неужели сд$лать то самое, что вызвало 
это чувство зла, т.-е. повторить дурное дЪло? Поступить такъ 
значить вмфсто того, чтобы уничтожить зло, усилить его. 

И потому непротивлен1е злу зломъ есть единственное сред- 
ство побздить зло. Только оно одно убиваеть злое чувство и въ 
томъ, кто сдВлалъ зло, и въ томъ, кто понесъ его. 


Изъ отдзла 16-го. 


Никогда не откладывай добраго дЪла, если можешь сдЪлать 
его нынче, Смерть не разбираеть того, сдЗлалъ или не сдЪлалъ 
человзкъ то, что долженъ. Смерть никого и ничего не дожидается. 
У нея н%Ъть ни враговъ, ни друзей. ДЪла человЪка, то, что онъ 
успЪлъ сдвлать, становятся его судьбой, хорошей или дурной. 
И потому для челов$ка важнЪе всего въ м3 то, что онъ сей- 
часъ д$лаетъ. 

Изъ отдфла 17-го. 


Челов$къ видить, какъь все на свЪтБ— и растен1я и живот- 
ныя — зарождается, растеть, крЪпнеть, плодится, а потомъ 
слабЪеть, портится, старфется и умпраеть. 
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То же самое видить человЪкь и надъ своимъ т8ломъ и, глядя 
на другихъ людей, когда они умирають, знаеть и про свое тёло, 
что оно состарится, испортится и умреть, какь и все, что родится 
и живетъ на свЪтВ. 

Но, кромЪ того, что онъ видить на другихъ существахъ и 
на людяхъ, каждый челов къ знаеть въ себВ еще то, что не пор- 
тится и не старЪется, а напротивъ, что больше живеть, то луч- 
шзетьи кр3Зпнетъ,—знаеть каждый человЪкь въ себз свою душу. 

Что будеть съ душой, когда мы помремъ, никто не можеть 
знать. Одно мы вВрно знаемъ — это то, что портится, прЗеть 
и гшеть только то, что т8лесно, а душа нетзлесна, и потому съ 
ней не можеть быть того, что съ тёломъ. И потому страшна 
смерть только тому, кто живеть только тВломъ. Для того же, 
кто живеть душою, н$ть смерти. 


Изъ отдзла 18-го. 


Знай и помни, что если челов къ несчастенъ, то онъ самъ въ 
этомъ виновать, потому что Богь создалъ людей не для того, 
чтобы они были несчастны, а для ихъ счаст1я. Несчастны быва- 
ють люди только тогда, когда они желають того, что не всегда 
могуть имЪть. Счастливы же тогда, когда желають того, что 
всегда могуть имЗть. Чего же люди не всегда могуть имЪть? 
И что могуть всегда имЪть, когда желають этого? 

Не всегда могуть люди имЪть то, что не въ ихь власти, то, 
что друге могуть отнять у нихъ. Всего этого люди не могуть 
имть всегда. Всегда же могуть имть люди только то, чего 
НИКТО ОТЬ НИХЪ ОТНЯТЬ Не можеть. 

Первое — это всВ блага м!рскя, богатство, почести, здо- 
ровье. Второе — это своя душа, свое желан1е во всемъ испол- 
нять волю Бога. И Богь далъ въ нашу власть какь разъ то, 
что намъ нужн$е всего для нашего блага, потому что никто, 
никаюя мфревя блага не дають истиннаго блага, а всегда только 
обманывають. Истинное же благо даеть только исполнене воли 
Бога. Богь не врагь намъ, Онъ поступилъ съ нами, какъ доб- 
рый Отецъ: Онъ не далъ намъ только того, что не можеть дать 
намъ блага. 

Изъ отдёла 19-го. 


Во всзхь вЗрахъ учен!е о томъ, какь надо жить людямъ, 
одно и то же. Обряды разные, а вфра одна. 
Разумный человЪкъ видить то, что едино во всЗхъ вфрахьъ, 
глупый же видить только то, что въ нихь разное. 
Ясная Поляна. Августь 1907 г. 
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ПИСЬМО 1-е. 


(Въ отвзть на письмо В. Булгакову). 


Постараюсь исполнить ваше желан!е, — отвзтить на ваши 
вопросы. 

Очень можеть быть, что въ моихь статьяхъ о воспитани 
и образованш, давнишнихъ и посл$днихь, окажутся и проти- 
ворЪч1я и неясности. Я просмотр$лъ ихъ и р8шилъь, что мнф, 
да и вамъ, я думаю, будеть легче, если я, не стараясь отстаивать 
прежде сказанное, прямо выскажу то, что я теперь думаю объ 
этихъ предметахъ. 

Это для меня будеть тфмъ легче, что въ поел днее время эти 
самые предметы занимають меня. 

Во-первыхъ, скажу, что то раздВлене, которое я въ сво- 
ихь тогдашнихъ педагогическихъ статьяхъ дБлалъ между вос- 
питан1емъ и образован1емъ, искусственно. И воспитане и об- 
разован1е нераздЪльны. Нельзя воспитывать, не передавая 
знан1я; всякое же знан1е дЪйствуеть воспитательно. И потому, 
не касаясь этого подраздВленля, буду говорить объ одномъ об- 
разовании: о томъ, въ чемъ, по моему мнфню, заключаются не- 
достатки существующихь пр1емовъ образован1я, и какимъ оно, 
по моему мнзн1ю, должно бы быть, и почему именно такимъ, 
а не инымъ. . 

То, что свобода есть необходимое услов1е всякаго истин- 
наго образован1я какь для учащихея, такь и для учащихъ, 
я признаю, какъ и прежде, т.-е. что и угрозы наказан! и обф- 
щан!я наградъ (правъ и т. п.), обусловливаюция пр1обрЪтен1е 
тБхь или иныхь знан!й, не только не содфйствують, но болЪе 
всего м5шають истинному образованию. 

Думаю, что ужь одна такая полная свобода, т.-е. отсут- 
ств!е принужден!я и выгодъ какь для обучаемыхъ, такъ и для 
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обучающихъ, избавила бы людей оть большой доли тБхъ золъ, 
которыя производить теперь принятое вездф принудительное 
и корыстное образован1е. Отсутств1е у большинства людей на- 
шего времени какого бы то ни было религ1ознато отношен1я 
кь мфу, какихь - либо твердыхъ нравственныхъ правилъ, лож- 
ный взглядъ на науку, на общественное устройство, въ особен- 
ности на религю, и всБ вытекающая изъ этого губительныя по- 
слВдетвя, — все это порождаемо въ большей степени насиль- 
ственными и корыестными пр1емами образовавя. 

И потому, для того, чтобы образован1е было плодотворно, 
т.-е. сод$йствовало бы движен1ю челов чества къ все большему 
и большему благу, нужно, чтобы образован1е было свободно. 
Для того же, чтобы образован1е, будучи свободно какь для 
учащихъ, такь и для учащихся, не было собран1емъ произвольно 
выбранныхъ, ненужныхь, несвоевременно передаваемыхъ и даже 
вредныхь знан1й, нужно, чтобы у обучающихся, такь же какь 
и у обучаемыхъ, было общее и т6мъ и другимь основан1е, всл$д- 
стве котораго избирались бы для преподаван1я и изучен1а 
наиболфе нужныя для разумной жизни людей зная и 
преподавались бы въ соотвЗтетвенныхъь ихъ важности раз- 
мЪрахъ. Такимъ основан1емъ всегда было и не можеть быть 
ничто другое, какь одинаково свободно признаваемое всфми 
людьми общества, какь обучающимися, такъь и обучающими. 
пониман1е смысла и назначенля человБческой жизни, т.е. 
религ!и. 

Такъ это было прежде, такъ это есть и теперь тамъ, гд$ люди 
соединены однимъ общимъ религ1ознымъ пониман1емъ жизни 
и взрять въ него. Такъ это было и сотни л$ть тому назадъ въ 
христанскомъ мфЪ, когда всБ люди, за малыми исключен1ями, 
вфрили въ церковную христанскую вЪру. И у людей было 
твердое, общее всЁмъ основане для выбора предметовъ знан1я 
‚ и распред$лен1я ихъ, и потому не было никакой нужды въ при- 
нудительномъ образовании. 

Такъ это было за сотни лЪть. Но въ наше время такой об- 
щей большинству людей христанскаго м!ра взры уже н$ть; 
въ наше время только малое число, и то самыхь не влаятель- 
ныхь людей, еще вЪрять..., большинство же, и самое вл1я- 
тельное,... не вфрить ни въ какую религю. Мало того, 
такъь называемые передовые люди нашего времени вполнз 
увфрены въ томъ, что всякая религя есть нЪчто отсталое, пере- 
житое, когда-то бывшее нужнымъ челов$честву, теперь же со- 
ставляющее только препятств1е для его прогресса, и старательно 
увфряють въ этомъ другихъ. 
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Такъ что въ наше время и въ нашемъ мрЪ, при отсутствйи 
какой бы то ни было общей большинству людей релими, т.-е. 
пониман!я смысла и назначен1я челов$ ческой жизни, т.-е. при 
отсутств1и основы образован1я, невозможенъ какой бы то ни 
было опредленный выборъ знан!Й и распред$лене ихъ. ВелЗд- 
ств1е этого-то отсутств1я всякой разумной основы, могущей 
руководить образован1емъ, и, кромЪ того, велВдетв1е возмож- 
ности..... заставлять молодыя покол$н1я обучаться т5мъ пред- 
метамъ, которые кажутся выгодными, и находится среди хри- 
станскихъь народовъ образоване въ такомъ превратномъ и жал- 
комъ, по моему мн$ён1ю, положении. 

Количество предметовъ знан1я безконечно, и такъь же без- 
конечно то совершенство, до котораго. можеть быть доведено 
каждое знан]е. 

Сравнить область знан1я можно съ выходящими изъ центра 
сферы безконечнаго количества могущими до безконечности быть 
удлиненными рад1усами. 

И потому совершенство въ ДЪлЪ образован1я достигается 
не тЁ8мъ, чтобы учапеся усвоили очень многое изъ случайно 
избранной области знан1я, а тёмъ, чтобы, во-первыхъ, изъ без- 
конечнаго количества знан1й прежде всего были переданы уча- 
щимся знанАя о самыхъ важныхъ и нужныхъ предметахъ, а во- 
вторыхъ, т5мъ, чтобы знаная эти были доведены до относительно 
одинаковой степени, такъ чтобы передаваемыя знан1я, подобно 
одинаковой длины и одинаково равномф$рно расположеннымъ 
радусамъ, опредЪляющимъ сферу, составляли бы гармоничное 
цзлое. 

Такой выборъ знаний и такое распред$лен!е ихъ было возможно 
въ европейскомъ м3, пока люди вЪрили въ ту форму христан- 
ской религи, которая соединяла ихъ. Теперь же....... вопросъ 
о томъ, какя знан1я вообще полезны, какля могуть быть вредны, 
кавюя нужны прежде, как1я послЪ и до какой степени должны 
быть доводимы т или другя, уже не иметь никакого осно- 
ваня для своего рёшен1я и р$шается какъ попало и произвольно 
людьми..... ТАакъ, какъ это для нихь въ данное время наиболЪе 
удобно и выгодно. 

Вел детв!е этого-то и произошло въ нашемъ обществ то 
удивительное явлен1е, что, продолжая сравнен1е со сферой, 
въ нашемъ обществ знан1я распред$ляются нетолько не равно- 
м®рно, но въ самыхъ уродливыхъ соотношен1яхъ: нЪкоторые 
рад1лусы достигають самыхъ большихъ разм$ровь, друге же 
вовсе не обозначены. Такъ, наприм$ръ, люди пр1обр$тають 
знан1я о разстоян1яхъ, плотности, движен1яхъь на милларды 
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версть оть насъ отстоящихь звЪздъ, о жизни микроскопиче- 
скихь животныхъ, о воображаемомъ происхождени организ- 
мовъ, о грамматик$ древнихъ языковъ и тому подобномъ вздорЪ, 
а не имЗють ни мал5йшаго понят!я о томъ, какъ живуть и жили 
ихъ братья — люди, не только отд8ленные оть нихь морями 
и тысячами миль и вБками, но и люди, живупПе сейчасъ съ ними 
рядомъ: чЁмъ питаются, какъ спять, од5ваются, что работаютьъ, 
какъ женятся, воспитывають дЪтей, какле ихъ обычаи, при- 
вычки, вфрован1я. Люди узнають въ школахь все объ Але- 
ксандрЪ$ Македонскомъ и ЛюдовикБ6 ХПГ’ и его любовницахъ, 
но не знаютъ ничего о томъ, какь живутъ, работають, стра- 
дають рядомъ съ ними ихъ братья и сестры въ деревнф или 
въ город на завод$..Знають о химическомъ состав ТБлЬ, 
объ электричествВ, ради, о цВлыхъ такь называемыхъ «нау- 
кахъ», о прав и теологи, подробно знають о пов$стяхь и 
„романахъ, написанныхь разными, считающимися «великими», 
‚писателями; знають о совершенно ни на что ненужныхъ и ско- 
р$е вредныхъ пустякахъ, а ничего не знають о томъ, какь по- 
нимали и понимають смысл своей жизни и какля признавали 
и признають правила жизни милл1арды жившихъ и живущихь 
людей, дв трети всего не христ1анскаго челов чества. 

Оть этого-то и происходить въ нашемъ м!рЪ то удивительное 
явлен!е, что люди, считающиеся въ нашемъ мф% самыми образо- 
ванными, суть, въ сущности, люди самые нев$жественные, зна- 
юще множество того, чего никому не нужно знать, и не знающе 
гого, что прежде всего нужно знать всякому человзку. И мало 
того, что люди эти грубо-нев$ жественны, они еще и безнадежно 
нев жественны, такъ какъ вполн$ увЗрены, что они очень уче- 
ные, образованные люди, т.-е. знають все то, что нужно знать 
И даже больше того, что нужно знать человзку. 

Происходить это удивительное и печальное явлен1е оть того, 
что въ нашемъ, называемомъ христанскомъ, м!рЪ не только 
опущенъ, но отрицается тоть главный предметь преподававя, 
безъ котораго не можеть быть осмысленнаго прюбр®Ътеня 
какихъ бы то ни было знан!й. Опущена и отрицается необходи- 
мость религознаго и нравственнаго преподаван1я, т.-е. пере- 
дачи молодымъ покол$нямъ учащихся тфхь, съ самыхь древ- 
нихЪ временъ данныхъ мудрЪйшими людьми ма, отвзтовъ 
на неизбфжно стоящ1е передъ каждымъ человЗкомъ вопросы: 
первый — что я такое, какое отношене мое, моей отдВльной 
жизни ко всему безконечному му? и второй — какь мнЪ со- 
образно съ этимъ моимъ отношен1емъ кь му жить, что дзлать 
и чего не д$лать? 
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Эти же два предмета — религ1озное ученйе, общее всмъ 
людямъ, и вытекающее изъ него учен1е нравственности, тоже 
одинаковое для всВхь народовъ, — предметы, долженствующе 
быть главной основой всякаго образован1я, воспитан1я и обу- 
чен1я, отсутствують совершенно въ образованйи христ1анскихь 
народовъ. И еще хуже, чБмъ отсутетвують: зам$няются въ 
нашемъ обществВ собран!емъ грубыхь суевЪрай и плохихъ со- 
физмовЪ................. Предметомъ самымъ противнымъ истин- 
ному религозному и нравственному обученю. 

Въ этомъ, я полагаю, главный недостатокь существующихь 
въ нашемъ обществ пр1емовъ образован1я. И потому думаю, 
что для того, чтобы въ наше время образован1е было не вредно, 
каково оно теперь, въ основу его должны быть поставлены эти 
два предмета: религ1озное пониман!е жизни и нравственное 
учение. 

Объ этомъ самомъ предметВ я писалъ въ составленномъ 
мною «КругВ чтен1я» сл5дующее: 

«Съ тБхъ поръ, какь существуеть челов$чество, всегда у 
вс$хь народовъ являлись учителя, составлявшие науку о томъ, 
что нужн$е всего знать человЪку. Наука эта всегда имЗла сво- 
имъ предмеуомъ знан!е того, въ чемъ назначен!е и потому истин- 
ное благо каждаго человЗка и всБхь людей. 

«Эта-то наука и служить руководящей нитью въ опредЪлен1и 
значен1я всхъ другихъ знан!й. 

«Предметовъ наукъ безчисленное количество; и безъ знан1я 
того, въ чемъ состоить назначен1е и благо всБхъ людей, нЪть 
возможности выбора въ этомъ безконечномъ количеств$ пред- 
метовъ, и потому безъ этого знанйя вс остальныя знан1я 
и искусства становятся, какъ они и ср$5лались у насъ, 
праздной и вредной забавой». 

Единственное объяснен1е той безумной жизни, противной 
своему сознаню, которую ведуть люди нашего времени, заклю- 
чается именно въ этомъ, въ томъ, что молодыя поколФн1я обу- 
чаются безчисленнымъ, самымъ сложнымъ, труднымъ и ненуж- 
нымъ предметамъ, не обучаются только тому, что одно нужно, — 
тому, въ чемъ смысль челов$ ческой жизни, ч$мъ она должна 
быть руководима и что думали объ этомъ вопрос и какь р$- 
шили его мудрЪЙйпе люди всЪхъ временъ и всего м!ра. 

Скажуть: «нЪть такого общаго большинству людей ре- 
лигознаго учен1я и учен1я нравственности». Но, во-первыхъ, это 
неправда,—так1я учен1я всегда были и есть, не могуть не быть, 
потому что безъ такихъ учен!й никогда не жило, не могло бы 
и не можеть жить челов чество. 
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Если нзкоторымъ людямъ нашего времени и кажется, что 
ихь н$ть, то это происходить только оть того, что эти люди 
принимають т8 затемнения и извращен1я, которыми............ 
скрыты религозныя и нравственныя истины, за самую сущность 
учен1й. Стоить только людямъ серьезно отнестись къ вопросамъ 
жизни, и одна й та же—и релитг1озная и нравственная — истина 
во всВхъ учен1яхъ, оть Кришны, Будды, Конфущя до Христа, 
и новзйшихь религозныхь мыслителей, откроется имъ. 

Это мой первый отвЪть на возражен!е о томъ, что будто бы 
нфть общаго религ1ознаго и нравственнаго учен1я, а потому и 
нельзя на немъ основывать образован1е. Второй же мой отвЪтъ 
будетъ тотъ, что если допустить, что такого ученя н$тъ, то 
вытекаетъ изъ этого только то, что при отсутств!и единствен- 
ной возможной разумной основы для образован1я не можеть 
быть и никакого разумнаго образован1я, а можетъ быть только, 
какъь это и есть теперь, нагроможден1е самыхъ пустыхь, слу- 
чайныхъ, ненужныхъ большому большинству, часто и вредныхъ 
знан!й, которыя мы называемъ наукой, и что поэтому лучше 
не надо никакого образованйя, ч6мъ ложное и вредное. 


Вреднымъ же будетъ такое безосновное образован!е ужь 
тЪмъ, что будетъ давать возможность невЪжественнымъ людямъ, 
каковы теперь большинство такъ называемыхъ образованныхъь 
людей, не сознавать своего нев$жества, а считать себя образо- 
ванными. 


Нравится намъ это или не нравится, разумное образоване 
возможно только при постановкВ въ основу его учешя о ре 
лиги и нравственности. | 

Продолжая сравнен!е съ рад!усами, проводимыми изъ центра, 
учен!е о религ и нравственности, по отношен1ю ко всВмъ дру- 
гимъ знан1ямъ, подобно тБмъ тремъ взаимно перпендикуляр- 
нымъ д1аметрамъ, которые опред$ляють направлен1е и соотно- 
шен1е вс$хъ радтусовъ сферы и ту степень длины, до которой 
они могуть быть доведены для того, чтобы они составляли гар- 
моническое цфлое—сферу. 


И потому я полагаю, что первое и главное знан!е, которое свой- 
ственно прежде всего передавать дЪтямъ и учащимся взрослымъ, 
это—отвЪты на в$чные и неизбфжные вопросы, возникающ!е въ 
душ каждаго приходящаго къ сознан1ю человка. Первый: 
что я такое и какое мое отношен!е къ безконечному мфу? и второй, 
вытекающ!Й изъ перваго: какъ мнЪ жить, что считать всегда, 
при вс$хъ возможныхъ условяхъ, хорошимъ и что всегда, при 
всЪхъ условляхъ, дурнымъ? 
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Отвзты на эти вопросы всегда были и есть въ душВ каждаго 
челов$ка; разъяснен1я же отвЪтовъ на эти вопросы не могло 
не быть среди милл1ардовъ прежде жившихъ и милл1оновъ жи- 
вущихь теперь людей. И оно дЪйствительно есть въ учен1яхь 
религи и нравственности ,—не въ религии и учен1и нравственности 
какого-либо одного народа извЗстнаго м$ета и времени, а въ тВхъ 
основахъ религ!озныхъ и нравственныхъ учен, которыя—однЪ 
итБ же—высказаны вс$ми лучшими мыслителями мфа оть Мои- 
сея, Сократа, Кришны, Эпиктета, Будды, Марка Аврел1я, Кон- 
фушя, Христа, Тоанна апостола, Магомета до Руссо, Канта, 
персидскаго Баба, индусскаго Вивекананды, Чаннинга, Эмерсо- 
на, Рёскина, Сковороды и др. 

И потому думаю, что до твхь поръ, пока эти два предмета 
не стануть въ основу образован1я, не можеть быть никакого 
разумнаго образования, 

Что же касается дальнЪйшихь предметовъ знан1я, то думаю, 
что порядокь ихь преподаван!я выяснится самъ собой при} 
признан!и основой всякаго знан1я учен1я о религии и нравствен- 
ности. Весьма вЗроятно, что при такой постановкВ д$ла первымъ 
послЪ религи и нравственности предметомъ будеть изучене 
жизни людей самыхъ близкихьъ: своего народа, богатыхъ, ОБдныхъ 
классовъ, женщинъ, дётей, ихъ занят, средствъ существован1я, 
обычаевъ, вЗрован!, м!росозерцан1й. ПослЪ изучен1я жизни 
своего народа, думаю, что при правильной постановк$ дЗла 
образован1я столь же важнымъ предметомъ будеть изучене 
жизни другихъ народовъ, боле отдаленныхъ, ихъ религ1озныхъ 
вфрован1й, государственнаго устройства, нравовъ, обычаевъ. 

Оба эти предмета , точно такъ же, какъ религ1озно-нравственное 
учен1е, совершенно отсутствують въ нашей педагогикВ и замЗня- 
ются географ1ей—изучен1емъ назван1й м$зсть, рфкь, горъ, горо- 
довъ—и истор1ей, заключающейся въ описан жизни и дЗя- 
тельности правителей и преимущественно ихъ войнъ, завосван1й 
и освобожден1й отъ нихъ. 

Думаю, что при постановкВ въ основу образован!я религии и 
нравственности изучен1е жизни себ подобныхъ, т.-е. людей, то, 
что называется этнографлей, заЙметь первое м$фсто и что точно 
такъ же, соотвЪтетвенно своей важности для разумной жизни, 
займуть соотвЪтствующия м$ста зоолог1я, математика, физика, 
хим!я и другя знан!яЯ. 

Думаю такъ, но не берусь ничего утверждать о распредЗлен1и 
знан1й. Утверждаю же я только одно: то, что безъ признан1я 
основнымъ и главнымъ предметомъ образован1я релипи и нрав- 
ственности не можеть быть никакого разумнаго распред$лен1я 
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знан!Й, а потому и разумной и полезной для обучаемыхъ пере- 
дачи ихъ. 

При признан же основой образован1я религии и нравствен- 
ности и при полной свобод образован1я вс остальныя знан1я 
распредляются такъ, какъ это имъ свойственно, сообразно твмъ 
услов1ямъ, въ которыхъ будеть находиться то общество, въ кото- 
ромъ будуть преподаваться и восприниматься знаня. 

И потому полагаю, что главная и единственная забота людей, 
занятыхъ вопросами образования, можеть и должна состоять 
прежде всего въ томъ, чтобы выработать соотвЪтственное нашему 
времени религ1озное и нравственное учен!е и, выработавъ таковое, 
поставить его во главЗ образован1я. Въ этомъ, по моему мн8нЮ, 
въ наше время состоить первое и, пока оно не будеть сд$лано, 
единственное дЗло не только образованля, но и всей науки нашего 
времени,— не той, которая вычисляеть тяжесть той звЪзды, во- 
кругъ которой вращается солнце, или изслБдуеть происхожден!е 
организмовъ за миллоны лЪть до нашего времени, или описы- 
ваеть жизни королей, полководцевъ, или излагаеть софизмы— 
теологи или юриспруденции, а той одной, которая есть точно 
наука, потому что дфйствительно нужна людямъ. Нужна же лю- 
дямъ потому, что, наилучшимъ образомъ отв$чая на тв, одни и 
ТВ же, вопросы, которые вездВ и всегда ставилъ и ставить себ 
всяк разумный человЪкь, вступающий въ жизнь, она содЪй- 
ствуеть благу какъ отдфльнаго человЪка, такъ и всего челов*- 
чества. 

Воть все, что имЗль сказать. Буду радъ, если это пригодится 
вамъ 


Ясная Поляна, 1 мая 1909 года. 
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9 воспитан1и. 
ПИСЬМО 2-е. 


Получилъ ваше письмо и былъ радъ найти въ немъ совершенно 
согласныя съ моими взглядами мысли о томъ, что въ дЪтекомЪъ 
возраств, какь посфщен!е церквн, такъ и чтен1е Библии не ока- 
зЫваеть желательнаго воспитательнаго влляня, а что между 
тёмъ, кром$ самаго дЪйствительнаго воздЪйств1я на дфтей лич- 
ныхъ прим$ровъ родителей и окружающихъ, необходимо дфтямъ 
прямое религозное воспитан1е. 

Мое религюзное пониман!е жизни, изъ котораго вытекаеть 
и мое мн н!е о томъ, какимъ должно быть религюзное воспитан!е, 
такое: 

Бога, духовное начало жизни, мы знаемь только потому, 
что знаемъ Его въ себ и въ другихь людяхъ. И потому дЪй- 
ствительное богопочитан1е возможно только въ почитании Бога 
въ себф и въ другихъ людяхъ. Почитан1е Бога въ себ состоить 
въ представлен1и себ и держан!и передъ собой образа высшаго 
совершенства добра и въ стремлени кь наибольшему въ своей 
жизни приближен1ю къ этому совершенству. Почитан1е же Бога 
вВЪ людяхъ состоить въ признан!и въ каждомъ человЪкЪ того же 
Бога, какого мы сознаемъ въ себЪ, и потому въ стремлен къ 
соединен1ю съ каждымъ челов комъ; соединен1е же это можеть 
совершаться только любовью. 

Полагая въ такомъ богопочитанм сущность всякой религии, 
я думаю, что такое богопочитан1е можно и должно внушать и 
дЪтямъ. Я думаю, и по опыту знаю, что дЪти легко понимають и 
охотно принимають такое учен1е, особенно если въ этомъ одномъ 
заключается все учен!е о богопочитании. 

Внушать дЪтямъ это богопочитан1е, я думаю, что можно такъ: 

Вс мы знаемъ, сказалъ бы я д$тямъ, что надо никого не оби- 
жать, не бранить, не осуждать, со всеми быть добрымъ, всБмъ 
желать добра, веЪхь любить, и что если жить такъ, то хорошо 
будеть и другимъ и самому себЪ , а мы все-таки часто и осуждаемъ, 
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и бранимъ, и обижаемъ, и только себ желаемъ добра, и любимъ 
только себя или тВхъ, кто нась любить, и когда мы живемъ такъ, 
бываеть нехорошо и другимъ людямъ, нехорошо бываеть и намъ. 

Отчего это? 

Бываеть это оттого, что живеть каждый изъ насъ и душою 
и твломъ. Душа ничего не хочеть для себя одной, а всВмъ, всему 
на свЪтВ хочеть добра, всЪхъ любить, а тёло наше хочеть всего 
хорошаго только себ одному и себя одного только и любить. 
И потому, ч5мъ больше живешь для души и ч8мъ меньше для 
твла, тБмъ лучше жить и другимъ людямъ и самому себЗ. 

Какь же сд$лать, чтобы жить больше для души и меньше для 
твла? Для того, чтобы жить больше для души, а меньше для 
твла, надо, первое, понимать, что душа это духь Божий въ чело- 
ВЗкКВ, одинъ и тоть же во всВхъ людяхь, и, второе, пр!учаться 
кь тому, чтобы дЗлать то, чего хочеть душа, а не то, чего хочеть 
тВло. 

Для того, чтобы ясно понимать то, что наша душа это духь 
Божий въ челов8кВ, хорошо слушать, повторять или читать 
поучен1я мудрыхъ и святыхъ людей о томъ, что такое Ботъ и какъ 
Онъ живеть въ людяхь. Для того же, чтобы пр1учаться дзлать 
то, чего хочетъ душа, а не то, чего хочеть тБло, хорошо въ конц 
каждаго дня вспоминать все то, въ чемъ поступилъ не такъ, какъ 
того требовала душа, а какь этого хотБло т5ло; въ начал же 
сл$дующаго дня готовиться къ тому, чтобы не повторить тВхъ же 
ошибокъ. 

Такъ бы я сказалъ дтямъ о богопочитан1и въ себЪ. О богопо- 
читан!и же въ людяхъ я сказалъ бы дЪтямъ такъ: 

Помните всегда, что въ каждомъ челов кВ живеть тоть же 
Богь, какой живеть и въ васъ, и потому когда сходитесь съ чело- 
взкомъ, кто бы онъ ни быль, не забывайте, что выше и важнЗе 
того, что есть въ этомъ человЪк$, ничего нЪть на свЪтБ. И потому, 
какъ бы ни были худы дфла челов$ка, самого человЪ$ка, кто бы 
онъ ни былъ, надо почитать какъ Бога и любить какъ самого 
себя, и потому дзлать для него то, чего самъ себЪ желалъ бы, 
если бы былъ на его мБетз. 

Воть въ краткихъ словахъ мой отвЪть на вапть вопросъ о томъ, 
какимъ можеть быть религ!1озное воспитан1е дЪтей. Радъ буду, 
если эти мои мысли пригодятся вамъ. 


Ясная Поляна, 25 мая 1909 г. 
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Въ чемъ главная задача учителя? 


(Изъ бес$ды съ народными учителями). 


Школьное дЗло такое, что оно можеть быть не только не полез- 
нымъ, но однимъ изъ самыхъ вредныхъ и дурныхъ дфлъ, можеть 
быть и самымъ пустячнымъ д$ломъ, можеть быть и однимъ изъ 
самыхъ полезныхъ дзлъ, которому могуть посвятить свою жизнь 
люди. 

Пустячнымъ оно будеть, когда учитель, не поддерживая 
существующее направлен1е и не противодЪйствуя ему, ограни- 
чится однимъ внфшнимъ, механическимъ обучен1емъ ариеметикЗ, 
грамматикЪ, ореографии. 

Полезнымъ и однимъ изъ самыхъ хорошихъ дфлъ оно будеть 
тогда, когда учитель по м$р$ силъ своихъ будеть внушать дВтямъ 
истинно-нравственныя, основанныя на религозныхъ хриспан- 
скихъ началахъ, убЪжден1я и привычки. 

Когда я занимался въ своей школЪ, я поступалъ такь: 

Прежде всего я прочитывалъ ученикамъ изъ Евангел1я Матеея 
ХХИ гл., ст. 35—40: 

«И одинъ изъ нихъ, искушая Его, спросилъ, говоря: Учитель, 
какая наибольшая заповЪдь въ закон? 

«Тисусъ сказаль ему: возлюби Господа Бога твоего всЁмъ 
сердцемъ твоимъ и всею душою твоею и всфмъ разум$н1емъ 
ТВоИМЪ. 

«Ся есть первая и наибольшая заповЪдь. 

«Вторая же подобная ей: возлюби ближняго твоего, какъ 
самого себя. 

«На сихъ двухъ запов$ дяхь утверждается весь законъ и про- 
роки». 

Прочтя стихи эти, я просилъ ихь повторить прочтенное. 
Лучше ученики повторяли сущность прочитаннаго, 
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— Понятно?—спрашиваю. 

— Понятно. 

— Стало быть, законъ Христовъ короткий и понятный. Какъ 
думаете: можно по немъ жить? Жить такъ, чтобы любить Бога и 
ближняго? 

— Отчего жъ, можно,—товорять н%которые. 

— Что значить, —спрашиваю,—любить Бога? 

Большею частью молчать. Тогда я говорю имъ то, что сказано 
вЪ 1-мъ послании Тоанна о любви къ Богу. Читаю гл. ТУ, 20: 

«Кто говорить: я люблю Бога, а брата своего ненавидить, 
тоть лжець; ибо нелюбящий брата своего, котораго видить, какъ 
можеть любить Бога, Котораго не видить?» 

Такъ и сказано (читаю гл. ТУ, 8): «кто не любить, тоть не 
позналъ Бога, потому что Богь есть любовь». 

— Стало быть, любить Бога значить стараться быть въ 
любви со всЁми. 

Въ этомъ первая запов8дь—любовь кь Богу. 

Вторая запов$дь—любить ближняго—та же, что и первая, 
только съ той разницей, что она показываетъ, какъ надо любить 
ближняго. Сказано въ послан1и апостола Гоанна, что Бога никто 
никогда не видВль. Если мы любимъ другь друга, то Богь въ насъ 
пребываеть. 

Любить Бога можеть только тотъ, кто любить ближняго. 
Кто не любить, тоть не позналъ Бога, потому что Богь есть 
любовь. 

Любить ближняго надо какъ самого себя, т.-е. не дВлать дру- 
гому, чего себ$ не хочешь, а дВлать то, чего себЪ хочешь. 

— Понятно ли’?—спрашиваю. 

Большею частью понимають. 

— Вь этихь запов$дяхъ, какъ сказано въ Евангелии, весь 
законъ,—продолжаю я.—И кто исполняеть ихъ, тому хорошо 
жить на свЪТЪ, а кто не исполняеть, тому плохо. Будемъ же ста- 
раться исполнять ихъ. Исполнять ихь сначала кажется очень 
трудно. Но всякое дБло дфлается съ трудомъ, и всякому ДБлу 
надо учиться. Для того, чтобы научиться исполнять эти запов$ди, 
надо, говорю, помнить четыре вещи: 1) помнить про Бога и про 
законъ Его помнить—и когда одинъ самъ съ собой и когда съ 
людьми; 2) не злиться на людей, не браниться, не ругаться, не 
осуждать, не думать худого о людяхъ; 3) жалЪть тьхъ, кто несча- 
стенъ,—не только людей, но и скотовъ и животныхь,—и не му- 
чить нхъ, а помогать имъ; 4) ничего не дЪлать такого, что заглу- 
таеть въ насъ совЪеть, т.-е. памятован1е о БогВ и закон Его. 
Чтобы помнить, говорю, про Бога и законъ Его, хорошо по- 
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чаще молиться. И не только въ церкви, не только утромъ и вече- 
ромъ, но и среди дня, особенно когда что-нибудь трудно или самъ 
ослабЪлъ, вспомнить о Бог и сказать про себя молитву: «Господи, 
помоги! Помоги мнз, чтобы не ошибиться, не сдЗлать плохого!» 

И какь только помолишься, такъ сейчасъ трудное облегчится, 
и если хотёлъ сдЗлать дурное, удержишься. 

Второе—то, чтобы рукамъ воли не давать и не драться и также 
и языку воли не давать, не ругаться, особенно дурными словами. 
Помнить то, что и стыдно и глупо разумному челов$Ъку ругаться 
безсмысленными, дурными словами. Мало того, чтобы прлучаться 
не ругаться, надо прлучаться и за глаза не осуждать людей. А 
то мы ихъ судимъ, а они насъ судять, ч добра оть этого никакого, 
а только нелюбовь другь кь дружк8. 

Третье, говорю, то, чтобы жалЪть не только людей, если они 
оть чего-либо мучатся, и сколько можно помогать имъ, особенно 
безпомощнымъ дЪтямъ, старымъ, убогимъ, но жалфть и скотину 
всякую и всякое животное, а не мучить или убивать ихъ для 
своей забавы. Перестанешь жалЪть скотину, зв$рей,—переста- 
нешь жал$ть и людей, а перестанешь жалЪфть людей, огруб$еть 
сердце и разучится любить, а это самое дорогое на свЪт$. 

Четвертое, говорю, то, чтобы не заглушать въ себЪ память 
н разумъ табакомъ, водкой. А то часто ребята балуются, чтобы 
быть похожими на старшихъ, да и привыкнуть, а потомъ и сами 
не рады. И потому хорошо смолоду заречься оть табака, вина, 
оть всего пьянаго. Зло въ томъ, что то самое, что дороже всего 
въ челов$ кВ —памятован1е о душЪ, заглушается этими зельями. 
ГдВ бы вспомниль, подумалъ. о душ, а накурился, напилея— 
и все забылъ и дБлаешь то, чего съ св жей головой ни за что бы 
не сдЗлаль. 

Когда бывали у меня постарше ребята, то я говорилъ имъ 
ещеио томъ, чтобы они береглись отъ всякихъ дурныхъ шутокъ 
съ дБвушками, чтобы помнили, что вс двушки имъ сестры, 
что только когда женишься, только тогда станеть одна изъ се- 
стеръ женою и на всю жизнь. Говорилъ имъ о томъ, что оть Бога 
вложенъ въ душу и мальчиковъ и дЪвочекъ стыдъ передъ этими 
дВлами и что стыдъ этоть надо беречь и не позволять себЪ ничего 
такого, оть чего стыдно. 

Заключаю такя разсужден1я обыкновенно тёмъ, что говорю, 
что во всВхъ дВлахъ одно нужно—то, чтобы жить любовно. 
Сказано, говорю, что Богь есть любовь и что Богь живеть въ 
душахь нашихъ, такъ, значить, и жить надо по-божьи, по любви. 
Для того же, чтобы жить по-Божьи, надо отстранять оть себя 
все то, что мВшаеть такой жизни. А мВшаеть этому: 1) запамя- 
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товане закона Христова—любви кь Богу и ближнему; 2) злоба, 
драки, ругательства, осужден{е; 3) то, что мы не жал5емъ людей 
и скотовъ; 4) что одурманиваемся и заглушаемъ въ себ совЪзеть, 
и 5) что нарушаемъ стыдъ между мальчиками и дЪвочками. 

Тавя или подобныя поучен1я, я думаю, не только необходимы 
для учениковъ, но и обязательны для тБхь учителей, которые 
строго передъ Богомъ, передъ своею сов$стью смотрять на свое 
двло. Ме. гл. ХУ, ст. 6: «А кто соблазнить одного изъ малыхъ 
сихъ, вврующихъ въ Меня, тому лучше было бы, если бы повЗ- 
сили ему мельничный жерновъ на шею и потопили его во глубинЪ 
морской». 

Да, велик грзхъ людей, взявшихся за дВло образовая, 
просв$щен1я, если они хоть сколько-нибудь, по м$рЪ силъ своихь, 
не стараются исправить то ужасное зло обмана, совершаемаго 
надъ дЪтьми, когда дЪти, не могупйя даже представить себЪ 
повода, для какого могли бы старые люди обманывать ихь, съ 
радостью и в$рою принимають оть старшихъ въ свои воспр1им- 
чивыя, правдивыя сердца то, что имъ выдается за истину, когда 
это не только не истина, а коварная ложь, которая извратить 
всю ихь послздующую жизнь. Ужасенъ грзхь этоть. И потому 
было бы большимъ грЪхомъ и преступлешемъ, если бы вы, сель- 
ск1е учителя, не постарались, насколько это въ вашихъ силахъ, 
заложить въ воспримчивыя, алчущая правды сердца поручен- 
ныхъ вамъ дфтей основы в$чныхь, религ1озныхъ истинъ и иа- 
стоящей христанской нравственности, которая такъ легко 
воспринимается дтскими душами. 


Сентябрь 1909 г. 
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. Переводы. 
а) БАСНИ ЕЗОПА. 


Муравей и Голубка. 


Муравей спустился къ ручью: захот8ль напиться. Волна 
захлебнула его и чуть не потопила. Голубка несла вЪтку; она 
увидала— Муравей тонетъ, и бросила ему вЪтку въ ручей. Му- 
равей сЗлъ на в$тку и спасся. Потомъ охотникъ разставилъ сЪть 
на Голубку и хотВлъ захлопнуть. Муравей подползь къ охотнику 
и укусиль его за ногу; охотникъ охнуль и урониль сЗть. Голу’бка 
вспорхнула и улетЗла. 


Черепаха и Орелъ. 


Черепаха просила Орла, чтобы научилъ ее летать. Орель не 
совфтовалъ, потому что ей не пристало; а она пуще просила. 
Орелъ взялъ ее въ когти, поднялъ вверхъ и пустилъ: она упала 
ва камни и разбилась. 


Хорекъ. 


Хорекъ зашелъ кь м$8днику и сталъ лизать подпилокъ. Изъ 
языка пошла кровь, а Хорекъ радовался, лизалъ—думалъ, что 
изъ жел$за кровь идетъ, и погубилъ весь языкъ. 


Чевъ и Мышь. 


Левъ спалъ. Мышь пробфжала ему по тБлу. Онъ проснулся 
и поймалъь ее. Мышь стала отмаливаться; она сказала: «Пу- 
стишь, И я тебя помилую». Левъ засмВялся, что Мышь обфщаетъ 
ему милости, и пустилъ ее. 

Потомъ охотники поймали Льва и привязали веревкой къ 
дереву. Мышь услыхала львиный ревъ, приб$жала, перегрызла 
веревку и сказала: «помнишь, ты см$ялея—не думалъ, чтобы 
отъ меня пришла отплата, а теперь видишь— живетъ и оть Мыши 
милость». 
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Лгунъ. 


Мальчикъ стерегь овецъ и, будто увидавъ волка, сталъ звать: 
«помогите—волкъ, волкъ. Мужики прибфжали и видять: не- 
правда. Какъ сдБлалъ онъ такъ и два и три раза, случилось— 
вправду набфжалъ волкъ. Мальчикъ сталъ кричать: «сюда, сюда, 
скор 5й—волкъ2. Мужики подумали, что опять по-всегдашнему 
обманываеть—не послушали его. Волкъ видить, бояться нечего: 
на простор перерЪзалъ все стадо. 


Оселъ и Лошадь. 


У одного человЗка были Оселъ и Лошадь. Шли они по дорог. 
Оселъ сказалъ Лошади: «мн тяжело, не дотащу я всего; возьми 
съ меня хоть немного». Лошадь не послушалась. Оселъ упалъ 
оть натуги и умеръ. Хозяинъ какъ наложилъ все съ Осла на Ло- 
шадь, да еще и шкуру ослиную, Лошадь и взвыла: «охъ, горе 
миз Одной, горюшко мн несчастной. Не хотБла я немножко 
ему подсобить-—теперь вотъ все тащу, да еще и шкуру. 


Галка и Голуби. 


Галка увидала, что Голубей хорошо кормять, выб лилась 
и влетзла въ голубятню. Голуби подумали сперва, что она такой 
же голубь, и пустили ее. Но галка забыла и закричала по-га- 
лочьи. Тогда ее Голуби стали клевать и прогнали. Галка по- 
летфла назадъ къ своимъ, но галки испугались, что она бфлая, 
и тоже прогнали. 


Баба и Курица. 


Одна Курица несла каждый день по яичку. Хозяйка поду 
мала, что, если больше давать корму, она вдвое будетъ нестись. 
Такъ и сдБлала. Курица зажир$ла и перестала нестись. 


Левъ, Медв$дь и Лисица. | 


Левъ и МедвЪдь добыли мяса и стали за него драться. Мед- 
ввдь не хот$лъ уступить, и Левъ не уступалъ. Они такъ долго 
бились, что ослабфли оба и легли. Лисица увидала промежъ ихь 
мясо, подхватила его и убЪжала. 


Собака, Пфтухъ и Лисица. 


Собака и ПЪтухъ пошли въ товарищахъ странствовать. Ввече- 
ру Пзтухъ уснулъ на дерев, а Собака пристроилась у того 
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же дерева промежъ кореньевъ. Какъ пришло время, П$тухъ за- 
пЪлъ. Лисица услыхала П$туха, прибЪжала и стала снизу про- 
сить, чтобы онъ сошелъ къ ней, будто ей хочется оказать по- 
чтен1е ему за то, что у него голосъ хорошъ. П$тухь сказалъ: 
«надо прежде разбудить дворника—онъ спитъ промежъ коре- 
ньевъ. Пусть отопретъ, тогда я сойду». Лисица стала искать 
дворника и забрехала. Собака живо вскочила и задушила Ли- 


сицу. 
’  Фошадь и Конюхъ. 


Конюхъ кралъ у Лошади овесъ и продавалъ, а Лошадь ка- 
ждый день чистилъ. Лошадь и говоритъ: «если вправду хочешь, 
чтобъ я была хороша, овесъ мой не продавай». 


Лягушка и Левъ. 


Левъ услыхалъь — Лягушка громко квакаетъ, и подумалъ, что 
большой зв$рь такъ громко кричитъ. Онъ подождалъ немного, 
видить—вышла Лягушка изъ болота. Левъ раздавилъ ее лапой 
и сказалъ: «глядфть не ва что, а я испугался». 


Стрекоза и Муравьи. 


Осенью у Муравьевъ подмокла пшеница; они ее сушили. Го- 
лодная Стрекоза попросила у нихь корму. Муравьи сказали: 
«что жь ты лётомъ не собрала корму?» Она сказала: «недосугъ 
было: пени пла». Они засмфялись и говорять: «если лЕтомъ 
играла, зимой пляши». 


Курица и золотыя яйца. 


У одного хозяина Курица несла золотыя яйца. Ему захот$- 
лось сразу побольше золота, и онъ убилъ Курицу (онъ думалъ, 
что внутри ея большой комъ золота), а она была такая же, 
какъ и вс курицы. 


Оселъ въ львиной шкурЪ$. 


Оселъ надЗлъ львиную шкуру, и вс думали—левъ. Побе- 
жалъ народъ и скотина. Подулъ вфтеръ, шкура распахнулась, 
и стало видно Осла. Софжался народъ; исколотили Осла. 
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Курица и Ласточка. 


Курица нашла зм$иныя яйца и стала ихъ высиживать. Ла- 
сточка увидала и говорить: 

«То-то глупая! Ты ихь выведешь, а какь вырастуть они 
тебя первую обидятъ». 


Олень и Ланчукъ. 


Ланчукъ !) сказалъ разъ Оленю: | 

«Батюшка, ты и больше, и р$8звЪе собакъ, да еще и рога у 
тебя огромные на защиту; отчего ты такъ боишься собакъг> 
Олень засм$ялся и говорить: 

«Правду говоришь, дитятко. Одна бЗда: какъ только услышу 
собач1й лай, не успБю подумать, а ужь бЪгу». 


Лисица и виноградъ. 


Лисица увидала — висятъ сп$лыя кисти винограда, и стала 
прилаживаться, какъ бы ихъ съесть. 

Она долго билась, но не могла достать; чтобъ досаду заглу- 
шить, она говорить: «зелены еще». 


Раоотницы и П%тухъ. 


Хозяйка по ночамъ будила Работницъ и, какъ запоютъ пБ- 
тухи, сажала за д$ло. Работницамъ тяжело показалось, и он 
вздумали убить ПЪФтуха, чтобы не будилъ хозяйки. Убили, а 
имъ стало хуже: хозяйка боялась просцать и еще раньше стала 
поднимать Работняцъ. 


Рыбакъ и Рыбка. 


Поймалъь Рыбакъ Рыбку, Рыбка и говорить: 

«Рыбакъ, пусти меня въ воду: видишь, я мелка: теб отъ 
меня пользы мало будетъ. А пустишь, да я вырасту, тогда пой- 
маешь—тебЪ пользы больше будетъ». 

Рыбакъ и говоритъ: 

«Дуракъ тотъ будетъ, кто станеть большой пользы ждать, а 
малую изъ рукъ упуститъ». 


1) Молодой олень 
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Лисица и Козелъ. 


Захотёлось Козлу напиться; онъ слфзъ подъ кручь кь ко- 
лодцу, напился и отяжелЗлъ. Оталъ онъ выбираться назадъ и 
не можетъ. И сталь онъ ревфть. Лисица увидала и говоритъ: 

«То-то безтолковый! Коли бы у тебя сколько въ бородВ во- 
лосъ, столько бы въ голов ума было, ты прежде, чБмъ сл3- 
зать, подумалъ бы, какъ назадъ выбраться». 


Собака и ея тзвь. 


Собака шла по кладочкВ черезъ рЁчку, а въ зубахъ несла 
мясо. Увидала она себя въ водВ и подумала, что тамъ другая 
собака мясо несеть,—она бросила свое мясо и кинулась отни- 
мать у той собаки: того мяса вовсе не было, а свое волною 
унесло. 

И осталась Собака ни при чемъ. 


Журавль и Аистъ. 


Мужикъ разставиль на Журавлей сЪти за то, что они сби- 
вали у него посфвъ. Въ сти попались Журавли, съ Жура- 
влями одинъ Аисть. 

Аистъ и говорить мужику: 

«Ты меня отпусти: я—не Журавль, а Аистъ; мы самыя по- 
четныя птицы; я у твоего отца на дому живу. И по перу видно, 
что я не Журавль». 

Мужикь говоритъ: 

«Оъ Журавлями поймалъ, съ ними и зар$жу>. 


Садовникъ и Сыновья. 


Хотёлъ Садовникъ Сыновей пртучить къ садовому д$лу. Когда. 
онъ сталъ умирать, позваль ихъ и сказалъ: 

«Вотъ, дфти, когда я умру, вы въ виноградномъ саду поищите, 
что тамъ спрятано». 

ДЪти подумали, что тамъ кладъ, и, когда отецъ умеръ, стали 
рыть и всю землю перекопали. Клада не нашли, а землю въ 
виноградник такъ хорошо перекопали, что стало плода родиться 
много больше. 
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Волкъ и Журавль. 


Подавился Волкъ костью и не могь выперхнуть. Онъ позваль 
Журавля и сказалъ: 

«Ну-ка, ты, Журавль, у тебя шея длинная, засунь ты мнз 
вЪ глотку голову и вытащи кость; я тебя награжу». 

Журавль засунулъ голову, вытащиль кость и говорить: 

«Давай же награду». 

Волкь заскрип$лъ зубами да и говорить: 

«Или тебЪ мало награды, что я теб голову не откусилъ, 
когда она у меня въ зубахъ была?» 


Зайцы и Лягушки. 


Сошлись разъ Зайцы и стали плакаться на свою жизнь: «И 
отъ людей, и отъ собакъ, и отъ орловъ, и оть прочихъ звЗрей 
погибаемъ. Ужъ лучше разъ умереть, ч5мъ въ страхБ жить и 
мучиться. Давайте утопимся!» | 

И поскакали Зайцы въ озеро топиться. Лягушки услыхали 
Зайцевъ и забултыхали въ воду. Одинъ Заяцъ и говорить: 

«Стойте, ребята! Подозкдемъ топиться: воть лягушечье житье, 
видно, еще хуже нашего: он и насъ боятся». 


Отецъ и Сыновья. 


Отець приказывалъ Сыновьямъ, чтобы жили въ согласш; они 
не слушались. Воть онъ велЗль принесть вЗникъ и говорить: 

«Сломайте!» 

Сколько они ви бялись, не могли сломать. Тогда отець раз- 
вязалъ вЪникь и велЪлъ ломать по пруту. Они поломали. 

Отець и говорить: 

«Такъ-то и вы: если въ соглас1и жить будете, никто васъ не 
одолеть; а если будете ссориться да все врозь, васъ всяк 
легко погубитъ». 


Лисица. 


Попалась Лисица въ капканъ, оторвала хвостъ и ушла. И 
стала она придумывать, какъ бы ей свой стыдъ прикрыть. Со- 
звала она лисиць и стала ихъ уговаривать, чтобъ отрубили 
хвосты. «Хвостъ, говоритъ, совсЪмъ некстати, только напрасно 
лишнюю тягость за собой таскаемъ». Одна лисица и говоритъ: 
«охъ, не говорила бы ты этого, кабы не была куцая». 

Куцая Лисица смолчала и ушла. 
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Дивй и ручной Оселъ. 


Дивй Оселъ увидалъ ручного Осла, подошелъ къ нему и 
сталъ хвалить его жизнь: какъ и тёломъ-то онъ гладокъ, и ка- 
кой ему кормъ сладюй. Потомъ, какъ навьючили ручного Осла 
да какь сзади сталь погонщикъ погонять его дубиной, дик 
Оселъ и говорить: «нфтъ, брать, теперь не завидую; вижу, что 
твое житье теб$ сокомъ достается». 


Олень. 


Олень подошелъь къ рёчкВ напиться, увидалъ себя въ вод 
и сталъ радоваться на свои рога, что они велики и развилисты, 
а на ноги посмотрЗльъ и говоритъ: «только ноги мои плохи и 
жидки>. Вдругь выскочи левъ и бросься на Оленя. Олень пу- 
стился скакать по чистому полю. Онъ уходилъ, а какъ при- 
шелъ лфсъ, запутался рогами за сучья, и левъ схватилъ его. 
Какъ пришло погибать Оленю, онъ и говорить: «то-то глупый 
я! Про кого думалъ, что плохи и жидки, тв спасали, а на кого 
радовался, отъ тБхь пропалъ». 


Собака и Волиъ. 


Собака заснула за дворомъ. Голодный Волкъ набёжалъ и 
хотёлъ съЗсть ее. Собака и говоритъ: «Волкъ! подожди меня 
Жсть,—теперь я костлява, худа. А вотъ, дай срокъ, хозяева 
будуть свадьбу играть, тогда мн Фды будетъ вволю, я раз- 
жирёю—лучше тогда меня съесть». Волкъ пов$рилъ и ушелъ. 
Вотъ приходитъ онъ въ другой разъ и видитъ-—Собака лежитъ 
на крыш$. Волкъ и говоритъ: «что жъ, была свадьба?» А Со- 
бака говоритъ: «<вотъ что, Волкъ: коли въ другой разъ за- 
станешь меня сонную предъ дворомъ, не дожидайся больше 
свадьбы». 


Комаръ и Левъ. 


Комаръ прилетфлъ ко Льву и говорить: «ты думаешь, въ теб 
силы больше моего? Какъ бы не такъ! Какая въ тебф сила? 
Что царапаешь ногтями и грызешь зубами?—это и бабы такъ- 
то съ мужиками дерутся. Я сильнЪе тебя: хочешь, выходи на 
войну!» И Комаръ затрубилъ и сталъ кусать Льва въ голыя 
щеки и въ носъ. Левъ сталъ бить себя по лицу лапами и 
драть когтями; изодралъь себ въ кровь все лицо и изъ сить 
выбился. 
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Комаръ затрубилъ съ радости и улетЁлъ. Потомъ запутался 
въ паутину къ пауку, и сталъ паукь его сосать. Комаръ и го- 
воритъ: «сильнаго звЗря, Льва, одоллъ, а вотъ оть дрянного 
паука погибаю». 


Чошадь и Хозяева. 


У садовника была Лошадь. Работы ей было много, а корму 
мало. И стала она молить Бога, чтобъ ей перейти къ гругому 
хозяину. Такъ и сдВлалось. Садовникъ продалъ Лошадь гор- 
шечнику. Лошадь была рада, во у горшечника еще больше 
прежняго стало работы. И опять стала Лошадь на судьбу свою 
жаловаться и молиться, чтобы перейти ей къ лучшему хозяину. 
И то исполнилось. Горшечникъ продаль Лошадь кожевнику. 
Воть какъ увидала Лошадь на кожевенномъ дворЪ кониныя 
шкуры, она и завыла: ‹охъ, горе мнз, бВдной| лучше бы у преж- 
нихь хозяевъ оставаться: теперь ужъ, видно, не на работу про- 
дали меня, а на шкуру?. 


Старикъ и Смерть. 


Отарикъ разъ нарубилъ дровъ и понесъ. Нести было далеко; 
онъ измучился, сложилъ вязанку и говоритъ: «эхь, хоть бы 
Смерть пришла!» Смерть пришла и говорить: «воть я, чего 
тебз надо?» Старикъ испугался и говоритъ: «мн вязанку 
поднять». 


Чевъ и Лисица. 


Левъ отъ старости не могь уже ловить зв$рей и задумалъ 
хитростью жить: зашелъь онъ въ пещеру, легь и притворился 
больнымъ. Стали ходить звЪри его провфдывать, и онъ съЗдалъь 
ТБхь, которые входили къ нему въ пещеру. Лисица смекнула 
ДЪВло, стала у входа въ пещеру и говоритъ: «что, Левъ, какъ 
можешь?» | 

Левъ говоритъ: «плохо; да ты отчего же не входишь?» 

А Лисица говоритъ: «оттого не вхожу, что по слЗдамъ вижу, — 
входовъ много, & выходовъ нЪтъ». 


Олень и Виноградникъ. 


Олень спрятался отъ охотниковъ въ виноградникъ. Когда 
охотники проминовали его, Олень сталъ объВдать виноградные 
листья. 
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Охотники примтили, что листья шевелятся, и думаютъ: «не 
звЪрь ли туть подъ листьями?»—выстрлили и ранили Оленя. 
Олень и говорить умираючи: «подёломъ мнВ за то, что Я хо- 
тёлъ събеть листья т8 самые, хак1е спасли меня». 


Котъ и Мыши. 


Завелось въ одномъ дом много Мышей. Котъ забрался въ 
этоть домъ и сталь ловить Мышей. Увидали Мыши, что дВло 
плохо, 1. говорятъ: «давайте, Мыши, не будемъ больше схо- 
дить съ потолка, а сюда къ намъ Коту не добраться!» Какъ 
перестали Мыши сходить внизъ, Котъ и задумалъ, какъ бы ихъ 
перехитрить. Уц$пился онъ одною лапой за потолокъ, свЗсил- 
ся и притворился мертвымъ. Одна Мышь выглянула на него, 
да и говорить: «нить, братъ, хоть м$фшкомъ сдВлайся, и то 
не подойду». 


Волкъ и Коза. 


Волкъ видить—Коза пасется на каменной гор и нельзя ему 
къ ней подобраться; онъ ей и говоритъ: «пошла бы ты внизъ: 
туть и м$сто поровн$е, и трава теб для корма много слаще». 

А Коза говоритъ: «не за тёмъ ты, Волкъ, меня внизъ 30- 
вешь: ты не о моемъ, а о своемъ корм хлопочешь». 


Камышъ и Маслина. 


Маслина и Камышъ заспорили о томъ, кто крЗиче и сильн%е. 
Маслина посмВялась надъь камышомъ зато, что онъ отъ всякаго 
вфтра гнется. Камышь молчалъ. Пришла буря. Камышъ ша- 
талея, мотался, до земли сгибался—уцёлВлъ. Маслина напру- 
жилась сучьями противъ в$тра и—<сломалась. 


Два товарища. 


Шли по лзсу два товарища, и выскочилъ на нихъ медвЕль. 
Одинъ бросился бЪжать, взлЁзъ на дерево и спрятался, а дру- 
гой остался на дорогз. Д$лать ему было нечего: онъ упалъ на- 
земь и притворился мертвымъ. 

Медв$дь подошелъ къ нему и сталъ нюхать: онъ и дышать 
пересталъ. | 

Медв$дь понюхалъ ему лицо, подумалъ, что мертвый, и ото- 
шелъ. 
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Когда медв$дь ушелъ, тоть слЁзъ съ дерева и см%ется: «ну, 
что, говоритъ, медвдь тебё на ухо говорилъ?» 

‹А онъ сказалъ мн, что плох!е люди т, которые въ опас- 
ности оть товарищей убЁгають». 


Волкъ и Ягненокъ. 


Волкъ увидаль—Ягненокь пьетъ у р$ки. 

Захот8лось Волку съесть Ягненка и сталь онъ кь нему при- 
дираться: «ты, говорить, мн воду мутишь и пить не даешь». 

Ятненокъ говоритъ: «ахъ, Волкъ, какъ я могу теб воду 
мутить? В$фдь я ниже по водВ стою, да и то кончиками губъ 
пъю?. А Волкъ говоритъ: «ну, такъ зачВмъ ты прошлымъ л- 
томъ моего отца ругалъ?» Ягненокъ говорить: «да я, Волкъ, 
и не родился еще прошлымъ лВтомъ». Волкъ разсердился и 
говорить: «тебя не переговоришь. Такъ я натощакъ, зато и 
съЁмъ тебя». 


Левъ, Волкъ и Лиевица. 


Старый, больной Левъ лежалъ въ пещер. Приходили вс 
зв$ри провздывать царя, только Лисица не бывала. Воть Волкъ 
обрадовался случаю и сталъ предъ Львомъ оговаривать Лисицу. 

«Она, говоритъ, тебя ни во что считаетъ: ни разу не зашла 
царя пров$дать». 

На эти слова и прибЪги Лисица. Она услыхала, чтб Волкъ 
говорилъ, и думаеть: «погоди жъ, Волкъ, я теб вымещу?. 

Воть Левъ зарычалъ на Лисицу, а она говоритъ: <не вели 
казнить, вели слово вымолвить. Я оттого не бывала, что недо- 
сугь было. А недосугъ было оттого, что по всему св$ту б5гала, 
у л5карей для тебя л3Зкарства спрашивала. Только теперь 
нашла, воть и прибфжала». 

Левъ и говорить: 

«Какое л$карство?» 

«А вотъ какое: если живого Волка обдерешь да шкуру его 
тепленькую над$нешь...» 

Какъ растянулъ Левъ Волка, Лисица засмЗялась и говоритъ: 

«Такъ-то, братъ: господъ не на зло, а на добро наводить 
надо». 


Левъ, Оселъ и Лисица. 


Левъ, Оселъ и Лисица вышли на добычу. Наловили они много 
звфрей, и Левъ велБлъ Ослу дЪлить. Оселъ раздЪлилъ поровну 
на три части и говоритъ: «ну, теперь берите!» Левъ разсердился, 
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съЁёлъ Осла и веллъ Лисиц® передВлить. Лисица все собрала 
въ одну кучу, а себ чуточку оставила. Левъ посмотрВлъ и 
говорить: «ну, умница! Кто жъ тебя научилъ такь хорошо 
ДВлЛитЬь?» 

Она говорить: ‹а съ Осломъ-то что было?» 


Мужикъ и Водяной. 


Мужикъ' уронилъ топоръ въ р$ку, съ горя сВлъ на берегъ 
и сталь плакать. 

Водяной услыхалъ, пожал ль Мужика, вынесъ ему изъ рЁки 
золотой топоръ и говорить: «твой это топоръ?» 

Мужикъ говорить: «нФть, не мой». 

Водяной вынесъ другой—серебряный топоръ. 

Мужикъ опять говоритъ: «не мой топоръз. 

Тогда водяной вынесъ настоящий. 

Мужикь говорить: «воть это мой топоръ». 

Водяной подарилъ Мужику вс три топора за его правду. 

Дома мужикъ показалъь товарищамъ топоры и разсказалъ, 
9чтб съ нимъ было. 

Вотъ одинъ мужикъ задумалъ то же сдЗлать: пошелъ къ 
р8кВ, нарочно бросиль свой топоръ въ воду, сБль на берегъ 
и. заплакалъ. 

Водяной вынесъ золотой топоръ и спросилъ: «твой это то- 
поръ?> 

Мужикъ обрадовался и закричалъ: «мой, мой!» 

Водяной не далъ ему золотого топора и его собственнаго 
назадъ не отдальъ—за его неправду. 


Воронъ и Лисица. 


Воронъ добылъ мяса кусокъ и сЗлъ на дерево. ЗахотВлось 
Лисицз мясца. Она подошла и говоритъ: 

«Эхъ, Воронъ, какъ посмотрю на тебя, по твоему росту да 
красот8 только бы теб царемъ быть! И в$рно былъ бы ца- 
ремъ, если бъ у тебя голосъ былъ». 

Воронъ разинулъ ротъ и заоралъ что было мочи. Мясо упало. 
Лисица подхватила его и говоритъ: 

«Ахъ, Воронъ, коли бы еще у тебя и умъ былъ, быть бы 
теб царемъ». 
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6) БАСНИ, ПЕРЕДЪЛАННЫЯ СЪ ИНДИЙСКАГО, И ПОДРАЖАНИЯ. 


Голова и Хвостъ зы%и. 


Зм$иный Хвость заспорилъ съ ЗмЗиной Головой о томъ, кому 
ходить впереди. Голова сказала: <‹ты не можешь ходить пере- 
домъ— у тебя н$тъ глазъ и ушей». Хвостъ сказалъ: ‹а зато во 
мн сила: я тебя двигаю; если захочу, да обернусь вокругъ 
дерева, ты съ м$ста не тронешься». Голова сказала: «разой- 
демся!» 

И Хвость оторвался отъ Головы и поползъ впередъ. Но 
только что онъ отползъ отъ Головы, попалъ въ трещину и про- 
валился. 


Тоня нитки. 


Одинъ челов къ заказалъ пряхВ тонкя нитки. Пряха спряла 
тонкя нитки, но челов$къ сказалъ, что нитки не хороши и что 
ему нужны нитки самыя тонюя. Пряха сказала: «если теб эти 
не тонки, такъ вотъ теб другя>», и она показала ва пустое 
м$5сто. Онъ сказалъ, что не видитъ. Пряха сказала: «оттого и 
не видишь, что он очень тонки; я и сама не вижу?. 

'Дуракъ обрадовался и заказалъ себ еще такихь нитокъ, а 
за эти заплатилъ деньги. 


ДЗлежъ наслВдетва. 


У одного отца было два сына. Онъ сказалъ имъ: «умру, раз- 
двлите все пополамъ». Когда отецъ умеръ, сыновья не могли 
разд$литься безъ спора. Они пошли судиться къ сос$ду. СосБдъ 
спросилъ, какъ отецъ велЗлъ имъ длиться. Они сказала: «онъ 
велБлъ д$лить все пополамъ». Сосфдъ сказалъ: «такъ разо- 
рвите пополамъ вс платья, разбейте пополамъ всю посуду и 
пополамъ пазрфжьте всю скотину>?. Братья послушали сосБда, 
и у нихъ ничего не осталось. 


Обезьяна. 


Одинъ челов$къ пошелъ въ л$съ, срубилъ дерево и сталъ 
распиливать. Онъ поднялъ конецъ дерева на пень, с$лъ верхомъ 
и сталъ пилить. Потомъ онъ забилъ клинъ въ распиленное м$сто 
и сталь пилить дальше, потомъ вынулъ клинъ и переложилъ 
еще дальше. 
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Обезьяна сидЗла на дерев и смотр$ла. Когда человЗкъ легъ 
спать, Обезьяна с#ла верхомъ на дерево и хотБла то же дз- 
лать; но когда она вынула клинъ, дерево сжалось и прищемило 
ей хвостъ. Она стала рваться и кричать. ЧеловЪкъ проснулся, 
прибилъ Обезьяну и привязалъ на веревку. 


Обезьяна и горохъ. 


Обезьяна несла дв полныя горсти гороху. Выскочила одна 
горошинка. Обезьяна хот$ла поднять и просыпала двадцать 
горошинокъ. Она бросилась поднимать и просыпала всВ. Тогда 
она разсердилась, разметала весь горохъ и убВжала. 


Дойная Корова. 


У одного человЗка была Корова; она давала каждый день 
горшокъ молока. Челов$къ позвалъ гостей. Чтобы набрать 
больше молока, онъ десять дней не доилъ Коровы. Онъ ду- 
малъ, что на десятый день Корова дасть ему десять кувшиновъ 
молока. 

Но въ Коров$ перегорВло молоко, и она дала меньше моло- 
ка, чБмъ прежде. 


Утка и М®всяцъ. 


Утка плавала по рзкВ, отыскивая рыбу, и въ цфлый день 
не нашла ни одной. Когда пришла ночь, она увидала мВсяцъ 
въ вод$, подумала, что это рыба, и нырнула, чтобы поймать 
м$сяцъ. Другя утки увидали это и стали надъ ней см$Вяться. 

Съ тВхь поръ Утка такъ застыдилась и заробЪла, что, когда 
и видала рыбу подъ водой, она ужъ не ловила ея, и умерла съ 
голода. 


Волкъ въ пыли. | 


Волкъ хотлъ поймать изъ стада овцу и зашелъ подъ вЪтеръ, 
чтобы на него несло пыль отъ стада. 

Овчарная собака увидала его и говорить: 

«Напрасно ты, Волкъ, въ пыли ходишь: глаза заболятъ». 

А БВолкъ говорить: 

«То-то и горе, собаченька, что у меня ужъ давно глаза бо- 
лятъ, а говорять, оть овечьяго стада пыль хорошо глаза вы- 
л$чиваетъ>. 
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Мышь подъ амбаромъ. 


Жила одна Мышь подъ амбаромъ. Въ полу амбара была 
дырочка, и хлЗбъ сыпался въ дырочку. Мыши житье было 
хорошее, но она захотБла похвастать своимъ житьемъ. Про- 
грызла больше дыру и назвала другихъ мышей. | 

«Идите, —говоритъ,—ко мн гулять, корму на воВхь доста- 
негъ?. Когда она привела мышей, она увидала, что дыры со- 
всВмъ не было. Мужикъ примЪтиль большую дыру въ полу и 
задЗлалъ ее. 


Самшыя лучи!Ия груши. 


Одинъ баринъ послалъ слугу купить самыхъ вкусныхъ грушъ. 
Слуга пришелъ въ лавку и спросиль грушъ. Купець подалъ 
ему; но слуга сказалъ: 

«Н%ть, дай мн самыхъ лучшихъ». 

Купецъ сказалъ: | 

«Отв$дай одну: ты увидишь, что он вкусны». 

«Какъ я узнаю,—<сказалъ слуга,—что он всё вкусны, если 
отвздаю только одну?» 

Онъ откусилъ понемногу отъ каждой груши и принесь ихь 
барину. Тогда баринъ прогналъ его. 


Соколъ и Пзтухъ. 


Соколъ привыкъ къ хозяину и ходиль на руку, когда его 
кликали; Пзтухь бЪгалъ оть хозяина и кричалъ, когда къ 
нему подходили. Соколъ и говорить ПЗтуху: 

«Въ расъ, пВтухахъ, нёть благодарности: видна холопская 
порода. Вы только когда голодны идете къ хозяевамъ. То 
ли дъло мы, дикая птица: въ насъ и силы много, и летать мы 
можёмъ быстрЪЗе всЪхъь, а мы не б$Вгаемъ оть людей, а сами 
еще ходимъ къ нимъ на руку, когда насъ кличуть. Мы по- 
мнимъ, что они кормятъ насъ». 

П$тухъ и говоритъ: 

«Вы не бЪгаете отъ людей отъ того, что никогда не видали 
жаренаго сокола, а мы то и д$ло видимъ жареныхъ пзтуховъ». 


Шакалы и Слонъ. 


Шакалы позли всю падаль въ лВсу и имъ нечего стало Зеть. 
Воть старый Шакалъ и придумалъ, какъ имъ прокормиться. 
Пошелъ онъ къ Слону и говоритъ: 
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«Былъ у насъ царь, да избаловался: приказывалъ намъ дз- 
лать такля дзла, какихъ нельзя исполнить; хотимъ мы дру- 
гого царя выбрать, —и послаль меня нашъ народъ просить 
тебя въ цари. У насъ житье хорошее,— что велишь, все то бу- 
демъ дзлать и почитать тебя во всемъ будемъ. Пойдемъ въ наше 
царство». 

Слонъ согласился и пошель за Шакаломъ. Шакалъ привель 
его въ болото. Когда Слонъ завязъ, Шакалъ и говорить: 

«Теперь приказывай: что велишь, то и будемъ д$лать». 

Слонъ сказалъ: 

«Я приказываю вытащить меня отсюда». 

Шакалъ разсмВялся и говорить: 

«Хватайся хоботомъ мн за хвостъ,— сейчасъ вытащу>. 

Слонъ говорить: 

«Разв$ можно меня хвостомъ вытащить?» 

А Шакалъ и говорить: 

«Такъ зач$мъ же ты приказываешь, чего нельзя сдфлать? 
Мы перваго царя за то прогнали, что онъ приказывалъ то, 
чего нельзя дЗлать». 

Когда Слонъ издохь въ болот8, Шакалы пришли и съЗли его. 


Цапля, Рыбы и Ракъ. 


Жила Цапля у пруда и состарилась; не стало ужь въ ней 
силы ловить рыбу. Стала она придумывать, какъ бы ей хит- 
роетью прожить. Она и говоритъ Рыбамъ: «А вы, Рыбы, и не 
знаете, что на васъ бЪда собирается; слышала я оть людей, 
хотятъ они прудъ спустить и васъ всВхъ повыловить. Знаю я, 
туть, за горой, хорошъ прудокъ есть. Я бы помогла, да стара 
стала: тяжело летать». Рыбы стали просить Цаплю, чтобы по- 
могла. 

Цапля и говорить: 

«Пожалуй, постараюсь для васъ, перенесу васъ, только 
вдругь не могу, а поодиночк»». 

Воть Рыбы и рады; всЪ$ просятъ: «меня отнеси, меня отнеси!» 

И принялась Цапля носить ихъ: возьметъ, вынесетъ въ по- 
ле да и съБсть. И пере$ла она такъ много Рыбъ. 

Жиль въ пруду старый Ракъ. Какъ стала Цапля выносить 
Рыбу, онъ смекнулъ дВло и говорить: 

«Ну, теперь, Цапля и меня снеси на новоселье». 

Цапля взяла Рака и понесла. Какъ вылетЪла она на поле, 
хотвла сбросить Рака. Но Ракъ увидалъ рыбьи косточки на 
полз, стиснулъь клещами Цаплю за шею и удавилъ ее, а самъ 
прицолзъ назадъ къ пруду и разсказалъь Рыбамъ. 


СооЗе 


— 384 — 


Водяной и жемчужина. 


Одинъ челов$къ Вхалъ на лодкВ и уронилъ драгоцённый 
жемчугь въ море. Человзкъ вернулся къ берегу, взялъ ведро 
и сталъ черпать воду и выливать на землю. Онъ черпалъ и выли- 
валъ три дня безъ-устали. 

На четвертый день вышелъ изъ моря Водяной и спросилъ: 

«ЗачВмъ ты черпаешь?» 

Человзкъ говорить: 

«Я черпаю затЪмъ, что уронилъ жемчугъ». 

Водяной спросилъ: 

«А скоро ли ты перестанешь?» 

Человзкь говоритъ: 

«Когда высушу море, тогда перестану». 

Тогда Водяной вернулся въ море, принесъ тоть самый жем- 
чугь и отдалъ человз ку. 


Слвпой и молоко. 


Одинъ слВпой отроду спросиль зрячаго: 

«Какого цвзта молоко?» 

ЗрячЙ сказалъ: «ЦвЪть молока такой, какъ бумага б$лая». 

СлВпой спросилъ: ‹ а что, этоть цвФть такъь же шуршитъь 
подъ руками, какъ бумага?» 

ЗряйЙ сказалъ: «н$тъ, онъ б$лый, какъ мука бБлая?. 

СлВпой спросилъ: «а что, онъ такой же мягюй и сыпущй, 
какъ мука?» 

Зряч! сказалъ: «н$ть, онъ просто бБлый, какъ заяцъ- 
бВлякъ. 

Слпой спросилъ: «что же, онъ пушистый и мягк, какъ 
заяцъ?> | 

Зрячй сказалъ: «нить, бБлый цв ть такой точно, какъ снЁгь>. 

Слзпой спросилъ: «что же, онъ холодный, какъ снВгы» 

И сколько примЗровъ зряч ни говорилъ, СлБпой не могь 
понять, какой бываетъ б5лый цв$тъ молока. 


Волкъ и лукъ. 


Охотникъ съ лукомъ и стр$Злами пошелъ на охоту, убилъ 
козу, взвалилъ на плечи и понесъ ее. По дорогВ увидалъ онъ 
кабана. Охотникъ сбросилъ козу, выстр$лилъ въ кабана и ра- 
нилъ его. Кабанъ бросился на охотника, споролъ его досмерти, 
да и самъ туть же издохъ. Волкь почуялъ кровь и пришелъ 
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КЪ тому м$сту, гд8 лежали коза, кабанъ, челов къ и его лукъ. 
Волкъ обрадовался и подумалъ: «тепрь я буду долго сытъ; только 
я не стану Фсть всего вдругъ, а буду Весть понемногу, чтобы 
ничего не пропало: сперва съЁмъ, что пожестче, а потомъ 
закушу т8мъ, что помягче и послаще». 

Волкъ понюхаль козу, кабана и человЪка и сказалъ: «это 
кушанье мягкое, я съ$мъ это поел, а прежде дай съЁмъ эти 
жилы на лукВ>. И онъ сталъ грызть жилы на лук$. Когда 
онъ перекусилъ тетиву, лукъ разскочился и ударилъ Волка 
по брюху. Волкъ туть же издохъ, а друге волки съЗли и че- 
лов$ка, и козу, и кабана, и волка. 


Птицы въ сти. 


Охотникъ поставилъ у озера сФти и накрылъ много птицъ. 
Птицы были большая, подняли сЪть и улетёли съ нею. Охот- 
никъ побЪжалъ за птицами. Мужикъ увидалъ, что охотникъ 
бЪжить, и говорить: «и куда бБжишь? Разв$ пБшкомъ можно 
догнать птицу?» Охотникъ сказалъ: «кабы одна была птица, я 
бы не догналъ, а теперь догоню». 

Такъ и сд$лалось. Какъ пришелъ вечеръ, птицы потянули 
на ночлегь,—каждая въ свою сторону: одна—къ лесу, дру- 
гая— къ болоту, третья— въ поле, и всЪ съ стью упали на землю, 
И ОХОТНИКЪ ВЗЯЛЪ ИХЪ. 


Царь и Соколъ. 


Одинъ Царь на охот$ пустилъ за зайцемъ любимаго Со- 
кола и поскакалъ. 

Соколъ поймалъ зайца. Царь отнялъ зайца и сталъ искать 
воды, гдё бы напиться. Въ бугрз Царь нашелъ воду. Только 
она по капл$ капала. Вотъ Царь досталь чашу съ сЪдла и 
подставилъ подъ воду. Вода текла по каплЪ, и когда чаша на- 
бралась полная, Царь поднялъ ее ко рту и хотЪлъ пить. Вдругъ 
Соколъ встрепенулся на рук у Царя, забилъь крыльями и 
выплеснулъь воду. Царь опять подставилъь чашу. Онъ долго 
ждалъ, пока она наберется вровень съ краями, и опять, 
когда онъ сталъ подносить ее ко рту, Соколъ затрепыхалея и 
разлилъ воду. 

Когда въ трей разъ Царь набралъ полную чашу и сталъ 
подносить ее въ губамъ, Соколъ опять разлилъ ее. Царь раз- 
сердился и, со всего размаха ударивъ Сокола о камень, убилъ 
его. Туть подъВхали царске слуги, и одинъ изъ нихъ побЪ- 
жалъ вверхь къ роднику, чтобы найти побольше воды и ско- 
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р$е набрать полную чашу. Только и слуга не принесъ воды: 
онъ вернулся съ пустою чашкой и сказалъ: <ту воду нельзя 
пить: въ родник$ змЗя и она выпустила свой ядъ въ воду. 
Хорошо, что Соколъ разлилъ воду. Если бы ты выпилъ этой 
воды, ты бы умеръ». 

Царь сказалъ: «дурно же я отплатилъ Соколу: онъ спасъ 
мн жизнь, & я убилъ его». 


Царь и Слоны. 


Одинъ индШск Царь велфлъ соорать вс$хъ слБпыхь и, 
когда они пришли, велёлъ имъ показать своихъ Слоновъ. Сл$- 
пые пошли на конюшню и стали щупать Слоновъ. Одинъ ощу- 
палъ ногу, другой—хвостъ, трет1й—р?Ъпицу 1), четвертый — 
брюхо, пятый—©пину, шестой—уши, седьмой—клыки, вось- 
мой — хоботъ. Потомъ Царь позвалъ сл5пыхь къ себф и спро- 
силъ: «каковы мои Слоны?» Одинъ слЪпой сказалъ: Слоны твои 
похожи на столбы, — этоть слёпой щупалъ ноги; другой слБпой 
сказалъ: они похожи на вЪники, — этоть щупалъ хвость; третий 
сказалъ: они похожи на сучья, — этоть щупаль р$пицу; тотъ, 
что щупалъь животъ, сказалъ: Слоны похожи на кучу земли; 
тоть, что щупалъ бока, сказалъ: они похожи на ст$ну; тотъ, 
что щупалъ спину, сказалъ: они похожи на бугоръ; тоть, что 
щупалъ уши, сказалъ: они похожи на платки; тоть, что щу- 
палъ голову, сказалъ: они похожи на ступу; тотъ, что щупалъь 
клыки, сказалъ: они похожи на рога; тотъ, что щупалъ хоботь, 
сказалъ: они похожи на толстую веревку. 

И всЪ сл$пые стали спорить и ссориться. 


Отчего зло на свЪтф. 


Пустынникъ жилъ въ лфсу, и зв$ри не боялись его. Онъ и 
звфри говорили между собой и понимали другь друга. 

Одинъ разъ пустынникъ легъ подъ дерево, а воронъ, голубь, 
олень и зм$я собрались ночевать къ тому же м5ету. ЗвЪри стали 
разсуждать — отчего зло бываетъ на свЪтф. 

Воронъ сказалъ: «зло на свЪтБ все отъ голода. Когда по- 
Ъшь вволю, сядешь себ на сукъ» покаркиваешь — все весело, 
хорошо, на все радуешься; а воть только поголодай день- 
другой, и все такъ противно станетъ, что и не смотр$лъ бы на 
свЪтъ Божий. И все тебя тянетъ куда-то, перелетаешь съ м5ста 
на мЪето и н$ть тебЪ покою. А завидишь мясо, такъ еще тош- 
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нфе сдфлается — такъ и бросишься безъ разбора. Другой разъ 
и палками-то и камнями въ тебя кидаютъ, и волки и собаки хва- 
тають, а ты все не отстаешь. И сколько такъ изъ-за голода про- 
Падаетъ нашего брата. Все зло отъ голода». 

Голубь сказалъ: «а по мн$ не отъ голода зло, а все зло отъ 
любви. Кабы жили мы по одному, намъ бы горя мало. Одна 
голова не бЪдна, а и б$дна, такъ одна. А то мы живемъ все- 
гда парочками. И такъ полюбишь свою дружку, что н$тъ тебз 
покоя — все о ней думаешь: сыта ли, тепла ли она? А какъ 
улетить куда-нибудь отъ тебя дружка, тутъ ужь совсёмъ про- 
падешь, — все думаешь, какъ бы ястребъ не унесъ или люди 
не поймали бы; и самъ полетишь ее искать, да и залетишь въ 
О$ду — либо подъ ястреба, либо въ силокъ. А если пропадетъ 
дружка, такъ самому ужъ ничто не мило. Не Бшь, не пьешь и 
только ищешь да плачешь. Сколько насъ оть этого пропадаетъ. 
Все зло не оть голода, а отъ любви». 

ЗмЪя сказала: «н®тъ, зло не оть голода и не отъ любви, а 
зло оть злости. Кабы жили мы смирно, не злились бы, — намъ 
бы все хорошо было. А то какъ сд$лается что-нибудь не по 
тебЪ, разозлишься, тогда ужъ ничто не мило. Только и думаешь, 
какъ зло свое на комъ выместить. Тутъ ужь сама себя не по- 
мнишь, только шипишь да ползаешь, ищешь, кого бы укусить. 
Ужьъ никого не жалфешь, отца и мать закусаешь. Сама себя, 
кажется, съБла бы. И до т$хъ поръ злишься, пока сама себя 
погубишь. Все зло на свЪт$ оть злости». 

Олень сказалъ: «нЪтъ, не отъ злости, и не отъ любви, и не 
оть голода все зло на свЪ$тЪ, а зло отъ страха. Кабы можно 
было не бояться, все бы хорошо было. Ноги у насъ р%звыя, 
силы много. Оть маленькаго звЪря рогами отобъешься, отъ 
большого уйдешь. Да нельзя не бояться. Только хрустни въ 
л$су вфтка, зашурши листья, такъ весь и затрясешься отъ 
страха, забьется сердце, точно выскочить хочетъ, и летишь что 
есть духу. Другой разъ заяць пробфжитъ, птица затрепещется 
или сухая вфтка обломится, а ты думаешь — звфрь, да и на- 
бЪжишь на звЪ$ря. А то бЪжишь отъ собаки, набфжишь на че- 
лов$ка. Часто испугаешься и бЪжишь, самъ не знаешь куда, 
и съ размаху оборвешься подъ кручь и убьешься. И спишь-то 
однимъ глазомъ, все слушаешь и боишься. Ифтъ покоя. Все 
зло отъ страха». 

Тогда пустынникъ сказалъ: 

«Не отъ голода, не отъ любви, не отъ злобы, не отъ страха 
всЪ наши мученья, а отъ нашего тфла все зло на свЪфтЪ. Отъ 
него и голодъ, и любовь, и злоба, и страхъ». 


95% 
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Волкъ и Охотники. 


Волкъ съЁлъ овцу; Охотники поймали Волка и стали его 
бить. Волкъ сказалъ: «напрасно вы меня бьете: я не виноватъ, 
что сБръ, — меня такимъ Богь сдВлалъ». А Охотники сказали: 
«не за то бьютъ Волка, что сБръ, а за то, что овцу съБль. 


Два Мужика. 


Одинъ разъ два Мужика ФЗхали навстр$чу и зацфпились 
санями. Одинъ кричитъ: «посторонись, — мн скорфе въ городъ 
надо!» А другой говорить: «ты посторонись, — мнф скорЪе 
домой надо». Они долго спорили. Трей мужикъ увидалъ и ска- 
залъ: «если вамъ скоро надо, такъ осадите назадъ». 


Мужикъ и Лошадь. 


Позхалъ Мужикъ въ городъ за овсомъ для Лошади. Только 
что выЪхалъ изъ деревни, Лошадь стала заворачивать назадъ 
къ дому. Мужикъ ударилъ Лошадь кнутомъ. Она пошла и ду- 
маеть про Мужика: «куда онъ, дуракъ, меня гонить; лучше 
бы домой». Не доБзжая до города, Мужикъ видитъ, что Лошади 
тяжело по грязи: своротилъ на мостовую, а Лошадь воротитъ 
прочь отъ мостовой. Мужикъ ударилъ кнутомъ и дернулъ Ло- 
шадь; она пошла на мостовую и думаетъ: «зачБмъ онъ меня 
повернулъ на мостовую, только копыта обломаешь. Тутъ подъ 
ногами жестко». 

Мужикъ подъ$халъ къ лавкЪ, купилъ овса и поЪхалъ домой. 
Когда пр1Бхалъ домой, даль Лошади овса. Лошадь стала Бсть 
и думаетъ: «как1е люди глупые! только любятъ надъ нами ум- 
ничать, а ума у нихъь меньше нашего. О чемъ онъ хлопоталъ? 
Куда-то $здилъ и гонялъ меня. Сколько мы ни Зздили, а вер- 
нулись же домой. Лучше бы съ самаго начала оставаться намъ 
съ нимъ дома: онъ бы сидлъ на печи, а я бы Зла овесъ». 


Дв$ Лошади. 


Дв$ Лошади везли два воза. Передняя Лошадь везла хо- 
рошо, а задняя останавливалась. На переднюю Лошадь стали 
перекладывать съ задняго воза; когда все переложили, задняя 
пошла налегкЪ и сказала передней: 

«Мучься и потБй. Что больше будешь стараться, то больше 
тебя будуть мучить». 
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Когда пр1Вхали на постоялый дворъ, хозяинъ и говоритъ: 
«Что мн$ двухь Лошадей кормить, а на одной возить? Лучше 

одной дамъ вволю корма, а ту зар$жу; хоть шкуру возьму». 
Такъ и сдБлалъ. 


Топоръ и пила. 


Пошли два мужика къ л5сь за деревомъ. У одного былъ 
топоръ, а у другого—пила. Вотъ они выбрали дерево и стали 
спорить. Одинъ говоритъ: надо дерево срубить, а другой гово- 
ритъ: надо спилить. 

Трет1й мужикъ и говоритъ: «я сейчасъ помирю васъ: если 
топоръ востеръ, то лучше рубить, а если пила еще вострЪе, 
то лучше пилить». Онъ взялъь топоръ и сталъ рубить дерево. 
Но топоръ былъ такъ тупъ, что имъ нельзя было рубить. 

Онъ взялъ пилу: пила была плохая и сове$мъ не рЪзала. 
Тогда онъ сказалъ: «вы подождите спорить: топоръ не рубитъ, 
а пила не р$жеть. Вы прежде отточите топоръ да поправьте 
пилу, а потомъ ужъ спорьте». Но тв мужики еще пуще раз- 
сердились другъ на друга за то, что у одного былъ неточеный 
топоръ, а у другого пила тупая, и они стали драться. 


Собака и Поваръ. 


Поваръ готовилъ обфдъ; Собаки лежали у дверей кухни. 
Поваръ убилъ теленка и бросилъ кишки на дворъ. Собаки под- 
хватили, пофли и говорятъ: «Поваръ хоропий: хорошо стряпаеть». 

Немного погодя, Поваръ сталъ чистить горохъ, р$пу и лукъ 
и выбросилъ обрЪзки. Собаки кинулись, отвернули носы и го- 
ворятъ: «испортился нашъ Поваръ: прежде хорошо готовилъ, 
а теперь никуда не годится». 

Но Поваръ не слушался собакъ, а стряпалъ обфдъ по-своему. 
ОбЪфдъ съЗли и похвалили хозяева, а не Собаки. 


Заяцъ и Гончая Собака. 


Заяць сказалъ разъ Гончей СобакЪ: «для чего ты лаешь, 
когда гоняешься за нами? Ты бы скорфе поймала насъ, если 
бы бЪжала молча. А съ лаемъ ты только нагоняешь насъ на 
охотника: ему слышно, гд$ мы б$жимъ, и онъ заб$гаетъ съ 
ружьемъ намъ навстр$чу, убиваетъ насъ и ничего не даетъ тебЪ». 

Собака сказала: «я не для этого лаю, а лаю только потому, 
что когда слышу твой запахъ, то и сержусь, и радуюсь, что я 
воть сейчасъ поймаю тебя; и сама не знаю зачфмъ, но не могу 
удержаться отъ лая». 
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Дубъ и Орзшникъ. 


Отарый Дубъ уронилъ съ себя желудь подъ кусть ОрЪш- 
ника. Орфшникъ сказалъ Дубу: «разв мало простора подъ 
твоими сучьями? Ты бы ронялъ свои желуди на чистое м$сто. 
ЗдЪесь мнЪ самому тесно для моихъ отростковъ, и я самъ не 
бросаю наземь своихъ ор$ховъ, а отдаю ихь людямъ». 

«Я живу 200 лЪтъ, — сказалъь на это Дубъ, — и дубокъ 
изъ этого желудя проживетъь столько же». 

Тогда Ор$шникъ разсердился и сказалъ: «такъ я заглушу 
твой дубокъ, и онъ не проживеть трехъ дней». Дубъ ничего не 
отвфтилъ, а велЪлъ расти своему сынку изъ желудя. 

Келудь намокъ, лопнулъ и уц$пился крючкомъ ростка въ 
землю, а другой ростокъ пустилъ кверху. 

ОрЪшникъ глушилъ его и не давалъ солнца. Но дубокъ тя- 
нулея кверху и сталъ сильнЪфе въ тБни Ор$шника. Прошло сто 
лЪть. Орфшникъ давно засохъ, а дубъ изъ желудя поднялся 
до неба и раскинулъ шатеръ на всЪ стороны. 


Нас$дка и Цыплята. 


Насфдка вывела Цыплять и не знала, какь ихъ уберечь. 
Она и сказала имъ: «полЪзайте опять въ скорлупу; когда вы бу- 
дете въ скорлупЪ, я сяду на васъ, какъ прежде сид$ла, и убе- 
регу васъ». Цыплята послушались, ползли въ скорлупу, но 
не могли никакь вл$зть въ нее и только помяли себЪ крылья. 
Тогда одинъ Цыпленокъь сказалъ матери: 

«Если намъ всегда оставаться въ скорлуп8, ты бы лучше 
не выводила насъ>. 


Дергачъ и его Самка. 


Дергачъ поздно свилъ въ лугу гнЪздо, и въ покосъ еще Самка 
сид$ла на яйцахъ. Рано` утромъ мужики пришли кь лугу, сняли 
кафтаны, наточили косы и пошли другь за другомъ подр$зать 
траву и класть рядами. Дергачъ вылетЪлъ посмотрЪть, что д5- 
лають косцы. Когда онъ увндалъ, что одинъ мужикь махнулъ ко- 
сой и разр$залъ пополамъ зм$ю, онъ обрадовался, прилетёлъ 
КЪ ДергачихЪ и сказалъ: «не бойся мужиковъ: они пришли р%- 
зать змЪй; намъ давно оть нихъ житья нЪтъ». А Дергачиха ска- 
зала: «мужики рЫжуть траву, а съ травой р5жуть все, что ни 
попадется: л змЪю, и дергачиное гн$фздо, и дергачиную голову. 
Не добро чуеть мое сердце, а нельзя мнЪ ни унести яицъ, нн 
улетЪть съ гнфзда, чтобы не остудить ихъ>. 
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Когда косцы дошли до дергачинаго гнфзда, одинъ мужикъ 
махнулъ косой и ср$залъ Дергачих$ голову, а яйца положилъ 
за пазуху и отдалъ ребятамъ играть. 


Корова и Козелъ.. 


У старухи были Корова и Козелъ. Корова и Козелъ вм$- 
ст$ ходили въ стадо. Корова все ворочалась, когда ее доили. 
Старуха вынесла хлЪба съ солью, дала КоровЪ и приговари- 
вала: «да стой же, матушка; на, на, еще вынесу, только стой 
смирно». 

На другой вечеръ Козелъ впередъ Коровы вернулся съ поля, 
разставилъ ноги и сталъ передъ старухой. Старуха замахну- 
лась на него полотенцемъ, но Козелъ стоялъ, не шевелился. 
Онъ помнилъ, что старуха объщала хлЪба КоровЪ, чтобы стояла 
смирно. Старуха видить, что Козелъ не пронимается, взяла палку 
и прибила его. 

Когда Козелъ отошелъ, старуха опять стала кормить Корову 
хлЪбомъ и уговаривать ее. 

«Н%ть въ людяхь правды! — подумалъь Козелт: — я смир- 
НЪе ея стоялъ, а меня прибили». 

Онъ отошелъ къ сторонк8, разбЪжался, ударилъ въ подой- 
никъ, разлилъ молоко и зашибъ старуху. 


Лис!1й хвостъ. 


Челов$къь поймалъ Лисицу и спросилъ ее: «кто научилъ ли- 
сицъ обманывать хвостомъ собакъ?» Лисица спросила: «какъ 
обманывать? Мы не обманываемъ собакъ, а просто бЪжимъ оть 
нихъЪ что есть силы». Челов$кь сказалъ: «нЪть, вы обманываете 
хвостомъ. Когда собаки догоняютъь васъ и хотять схватить, вы 
поворачиваете хвостомъ въ одну сторону; собака круто повора- 
чиваеть за хвостомъ, а вы тогда б$жите въ противную сторону?. 
Лисица засмЪялась и сказала: «мы д$лаемъ это не для того, чтобы 
обманывать собакъ, а дЪлаемъ это только для того, чтобы 
поворачиваться: когда собака догоняетъ насъ и мы видимъ, что 
не можемъ уйти прямо, — мы поворачиваемъ въ сторону; а для 
того, чтобы поворотиться вдругъ въ одну сторону, намъ нужно 
взмахнуть хвостомъ въ другую—такъ, какъ вы это дфлаете ру- 
ками, когда хотите на бЪгу поворотиться. Это не наша выдумка; 
это придумалъ самъ Богъ еще тогда, когда Онъ сотворялъ насъ, 
для того чтобы собаки не могли переловить воЪхъ лисицъ». 
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чеки жиикиежь чь 


Волкъ. 


Былъ одинъ мальчикъ. И онъ очень любилъь сть цыплять 
и очень боялся волковъ. 

И одинъ разъ этотъ мальчикъ легъь спать и заснулъ. И во 
сн онъ увидалъ, что идетъ одинъ по л$су за грибами, и вдругь 
изъ куста выскочилъ волкъ и бросился на мальчика. 

Мальчикъ испугался и закричалъ: «ай, ай, онъ меня `съБстъ!» 

Волкъ говорить: «постой, я тебя не съ$мъ, а я съ тобой 
поговорю». 

И сталъ волкъ говорить челов чьимъ голосомъ. 

И говоритъ волкъ: — Ты боишься, что я тебя съЁмъ. А самъ 
ты что же д$лаешь? Ты любишь цыплять? 

— Люблю. 

— А зачмъ же ты ихъ $шь? В%дь они, эти цыплята, таке 
же живые, какъ и ты. Каждое утро пойди посмотри, какъ ихъ 
ловять, какъ поваръ несетъ ихь на кухню, какъ перер$заетгъ 
имъ горло, какъ ихъ матка кудахчетъь о томъ, что цыплять у 
нея берутъ. Видфлъ ты это? — говоритъ волкъ. 

Мальчикъ говорить: — Я не видЪВлЪ. 

— А не вид$лъ, такъ ты посмотри. А воть теперь я тебя 
съмъ. Ты такой же цыпленочекъ, — я тебя и съ$мъ. 

И волкъ бросился на мальчика, и мальчикъ испугался а 
закричалъ: «ай, ай, ай!» Закричалъ и проснулся. 

И сь т5хъ поръ мальчикъ пересталъ Беть мясо, — не сталь 
Ъеть ни говядины, ни баранины, ни куръ. 


Подкидышъ. 


У бБдной женщины была дочь Маша. Маша утромъ пошла 
за водой и увидала, что у двери лежить что-то завернутое въ 
тряпки. Маша поставила ведра и развернула тряпки. Когда 
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она тронула тряпки, изъ нихь закричало что-то: уа|! уа! уз! 
Маша нагнулась и увидала, что это былъ маленьюЙ красный 
ребеночекъ. Онъ громко кричалъ: уа! уа! Маша взяла его въ 
руки и понесла въ домъ, стала съ ложки поить молокомъ. Мать 
сказала: «что ты принесла?» Маша сказала: «ребеночка, я на- 
шла у нашей двери». Мать сказала: «мы и такъ бЪдны, гдз намъ 
кормить еще ребенка; я пойду къ начальнику и скажу, чтобы 
его взяли». Маша заплакала и сказала: «матушка, онъ не много 
будетъ Фсть, оставь его. Посмотри, каке у него красненьк!е 
сморщенные ручки и пальчики». Мать посмотр%ла: ей стало 
жалко. Она оставила ребеночка. Маша кормила и пеленала 
ребеночка и п$ла ему пени, когда онъ ложился спать. 


Мужикъ и огурцы. 


Пошелъ разъ мужикъ къ огороднику огурцы воровать. Под- 
ползъ онъ къ огурцамъ и думаетъ: «воть, дай унесу мВшокъ 
огурцовъ, продамъ; на эти деньги курочку куплю. Нанесетъ 
мн$ курица яицъ, сядеть нас$дочкой, выведеть много цыплять. 
Выкормлю я цыплять, продамъ, куплю поросеночка — свинку; 
напоросить мн свинка поросятъ. Продамъ поросятъ, куплю 
кобылку; ожеребить мнЪ кобылка жеребятъ. Выкормлю же- 
ребятъ, продамъ; куплю домъ и заведу огородъ. Заведу огородъ, 
насажу огурцовъ, воровать не дамъ — караулъ буду криюмЙ 
держать. Найму караульщиковъ, посажу на огурцы, а самъ 
такъ-то подойду, сторонкой, да крикну: эй, вы, караульте 
кр$иче!» Какъ закричить на всю глотку. Караульщики услы- 
хали, выскочили, избили мужика. 


Пожаръ. 


Въ жнитво мужики и бабы ушли на работу. Въ деревнЪ 
остались только старые да малые. Въ одной избЪ оставались 
бабушка и трое внучатъ. Бабушка истопила печку и легла 
отдохнуть. На нее садились мухи и кусали ее. Она закрыла 
голову полотенцемъ и заснула. Одна изъ внучекъ, Маша (ей 
было три года), открыла печку, нагребла угольевъ въ чере- 
покь и пошла въ сБни. А въ сБняхъ лежали снопы. Бабы 
приготовили эти снопы на свясла 1). Маша принесла уголья, 
положила подъ снопы и стала дуть. Когда солома, стала загорать- 
ся, она обрадовалась, пошла въ избу и привела за руку брата, 
Кирюшку (ему было полтора года, и онъ только что выучился 


1) Соломенные жгуты, чтобы вязать снопы 
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ходить), и сказала: «глянь, Килюска, какую я печку вздула». 
Снопы уже гор$ли и трещали. Когда застлало сБни дымомъ, 
Маша испугалась и побфжала назадъ въ избу, Кирюшка упалъ 
на порог, расшибъ носъ и заплакалъ; Маша втащила его въ 
избу, и они оба спрятались подъ лавку. Бабушка ничего не 
слыхала и спала. Старпий мальчикъ, Ваня (ему было восемь 
лёть), былъ на улиц. Когда онъ увидалъ, что изъ с$ней ва- 
лить дымъ, онъ вбфжалъ въ дверь, сквозь дымъ проскочилъь 
въ избу и сталь будить бабушку; но бабушка спросонокъ оша- 
л$ла и забыла про дфтей, выскочила и побфжала по дворамъ 
за народомъ. Маша тБмъ временемъ сидфла подъ лавкой и мол- 
чала, только маленьюмй мальчикъ кричалъ, потому что больно 
разбилъ себ носъ. Ваня услыхалъ его крикъ, погляд$лъ подъ 
лавку и закричаль МашЪ: «бЪги, сгоришь! Маша побфжала 
въ сни, но оть дыма и отъ огня нельзя было пройти. Она вер- 
нулась назадъ. Тогда Ваня подняль окно и вел$лъ ей лЪзть. 
Когда она пролфзла, Ваня схватилъ брата и потащильъ его. Но 
мальчикъ былъ тяжелъь и не давался брату. Онъ плакалъ и 
толкалъ Ваню. Ваня два раза упалъ, пока дотащиль его къ 
окну; дверь въ изб уже загор$лась. Ваня просунуль маль- 
чикову голову въ окно и хот$лъ протолкнуть его; но мальчикъ 
(онъ очень испугался) ухватился ручонками и не пускалъ ихъ. 
Тогда Ваня закричаль МашЪ: <«тащи его за голову!» а самъ 
толкалъ сзади. И такъ они вытащили его въ окно на улицу. 


Старая лошадь. 


У насъ былъ старый старикъ, Пименъь Тимоееичъ. Ему 
было 90 лЪтъ. Онъ жилъ у своего внука безъ дла. Спина у 
него была согнутая: онъ ходилъ съ палкой и тихо передвигалъ 
ногами. Зубовъ у него совс$мъ не было, лицо было сморщен- 
ное. Нижняя губа его тряслась; когда онъ ходилъ и когда го- 
ворилъ, онъ шлепалъ губами, и нельзя было понять, что онъ 
говорить. 

Насъ было четыре брата, и вс мы любили Зздить верхомъ. 
Но смирныхъ лошадей у насъ для $зды не было. Только на 
одной старой лошади намъ позволяли Зздить; эту лошадь звали 
Воронокъ. 

Одинъ разъ матушка позволила намъ $здить верхомъ, и мы 
вс пошли въ конюшню съ дядькой. Кучеръ осБдлалъ намъ Во- 
ронка, и первый пофхалъ старпий братъ. Онъ долго Фздилъ; 
Фздилъ на гумно и кругомъ сада, и когда онъ подъ$зжалъ на- 
задъ, мы закричали: «ну, теперь проскачи!» 
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Старпий братъ сталъ бить Воронка ногами и хлыстомъ, и 
Воронокъ проскакалъ мимо насъ. 

Посл$ старшаго с$лъ другой братъ. И онъ Фздилъ долго, 
и тоже хлыстомъ разогналъ Воронка и проскакалъ изъ-подъ 
горы. Онъ еще хот$лъ Бздить, но трет! братъ просилъ, чтобы онъ 
поскор$е пустилъ его. Трет1й брать прохалъ и на гумно, и 
вокругь сада, да еще и по деревн, и шибко проскакалъ 
изъ-подъ горы къ конюшн$. Когда онъ подъБхалъь къ намъ, 
Воронокъ соп$лъ, а шея и лопатки потемнфли у него оть 
пота. 

Когда пришелъь мой чередь, я хот®лъ удивить братьевъ 
и показать имъ, какъ я хорошо Фзжу,—сталъ погонять Во- 
ронка изо всфхъ силъ, но Воронокъ не хот$лъ идти отъ конюш- 
ни. И сколько я ни колотилъ его, онъ не хотфлъ скакать, а толь- 
ко трусилъ и заворачивалъ все назадъ. Я злился на лошадь, 
изо вс$хъ силъ билъ ее хлыстомъ и ногами. Я старался бить 
ее въ тБ м$ста, гдБ ей больнЪе, сломалъ хлыстъ и остаткомъ 
хлыста сталъ бить по голов. Но Воронокъ все не хот$лъ ска- 
кать. Тогда я поворотилъ назадъ, подъ$халъь къ дядькВ и по- 
просилъ хлыстика покрфпче. Но дядька сказалъ мнЪ: 

— Будеть вамъ Фздить, сударь, слЪзайте. Что лошадь му- 
чить! 

Я обид$лея и сказалъ: 

— Какъ же, я совсЪмъ не Зздилъ! Посмотри, какъ я сейчасъ 
проскачу. Дай, пожалуйста, мнЪ хлыстъ покр$пче. Я его ра- 
зожгу. 

Тогда дядька покачалъ головой и сказалъ: 

— Ахъ, сударь, жалости въ васъ нЪтъ: что его разжигать? 
В$дь ему 20 л$тъ. Лошадь измучена, насилу дышить, да и 
стара. В$дь она такая старая! все равно какъ Пименъ Тимо- 
оеичъ. Вы бы с$ли на 'Тимоееича да такъ-то черезъ силу 
погоняли бы его хлыстомъ — что же, вамъ не жалко бы 
было? 

Я вепомниль про Пимена и послушалъ дядьки. Я сл$зъ съ 
лошади, и когда я посмотр$лъ, какъ она носила потными бо- 
ками, тяжело дышала ноздрями и помахивала облфзшимъ 
хвостикомъ, я понялъ, что лошади трудно было. А то я ду- 
малъ, что ей было такъ же весело, какъ мн8. Мн$ такъ жалко 
стало Воронка, что я сталъ цзловать его въ потную шею и про- 
сить у него прощен!я за то, что я его билъ. 

Съ тБхь поръ я выросъ большой и всегда жал$ю лошадей, 
и всегда вспоминаю Воронка и Пимена Тимоееича, когда ви- 
жу, что мучать лошадей. 
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Какъ я выучился Фздить верхомъ. 


Когда я быль маленькЙ, мы каждый день учились, только 
по воскресеньямъ и по праздникамъ ходили гулять и играли 
съ братьями. Одинъ разъ батюшка сказалъ: «надо старшимъ 
дфтямъ учиться Фздить верхомъ. Послать ихъ въ манежъ». 
Я быль меньше всфхь братьевъ и спросилъ: «а мн$ можно 
учиться?» Батюшка сказалъ: «ты упадешь». Я сталъ просить 
его, чтобъ меня тоже учили, и чуть не заплакалъ. Батюшка 
сказалъ: «ну, хорошо, и тебя тоже. Только смотри: не плачь, 
когда упадешь. Кто ни разу не упадетъ съ лошади, не выучится 
верхомъ Фздить». 

Когда пришла середа, насъ троихъ повезли въ манежъ. 
Мы вошли на большое крыльцо, а съ большого крыльца прошли 
на маленькое крылечко. А подъ крылечкомъ была очень боль- 
шая комната. Въ комнат вместо пола былъ песокъ. И по этой 
комнат Фздили верхомъ господа и барыни и так1е же маль- 
чики, какъ мы. Это и быль манежъ. Въ манеж было не совсёмъ 
свфтло и пахло лошадьми, и слышно было, какъ хлопаютъь 
бичами, кричать на лошадей и лошади стучать копытами о 
деревянныя ст$ны. Я сначала испугался и не могь ничего 
разсмотрЪть. Потомъ наш дядька позвалъ берейтора и ска- 
залъ: «воть этимъ мальчикамъ дайте лошадей, они будуть 
учиться Фздить верхомъ». Берейторъ сказалъ: «хорошо». 

Потомъ онъ посмотрёлъ на меня и сказалъ: «этотъ малъ 
очень». А дядька сказалъ: ‹онъ обфщаетъ не плакать, когда 
упадетъ». Берейторъ засмфялся и ушелъ. 

Потомъ привели трехъ осфдланныхъ лошадей, мы сняли 
шинели и сошли по лестниц внизъ въ манежъ. Берейторъ 
держалъ лошадь за корду !), а братья Ф$здили кругомъ него. 
Сначала они здили шагомъ, потомъ рысью. Потомъ привели 
маленькую лошадку. Она была рыжая, и хвостъь у нея быль 
обр$занъ. Ее звали Червончикъ. Берейторъ засм$ялся и ска- 
залъ мн: «ну, кавалеръ, садитесь». Я и радовался, и боялся, 
и старался такъ сдфлать, чтобы никто этого не зам$тилъ. Я 
долго старался попасть ногой въ стремя, но никакъ не могь, 
потому что я былъ слишкомъ малъ. Тогда берейторъ подняль 
меня на руки и посадилъ. Онъ сказалъ: «не тяжелъ баринъ — 
фунта два, больше не будетъ». 

Онъ сначала держалъ меня за руку, но я видЪлъ, что брать- 
евъ не держали, и просилъ, чтобы меня пустили. Онъ сказалъ: 


1) Корда—веревка, для того чтобы по кругу гонять лошадей. 
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‹а не боитесь?» Я очень боялся, но сказалъ, что не боюсь. Бэ- 
ялся я больше оттого, что Червончикъ все поджималъ уши. 
Я думалъ, что онъ на меня сердится. Берейторъ сказалъ: «ну, 
смотрите жъ, не падайте!» и пустилъ меня. Сначала Червон- 
чикъ ходилъь шагомъ, и я держался прямо. Но сБдло было 
скользкое, и я боялся свернуться. Берейторъ меня спросилъ: 
«ну что, утвердились?2? Я ему сказалъ: «утвердился». «Ну, те- 
перь рысцой! и берейторъ защелкалъ языкомъ. 

Червончикъ побфжалъ маленькой рысью, и меня стало под- 
кидывать. Но я все молчалъ и старался не свернуться на бокъ. 
Берейторъ меня похвалилъ: ‹аЙ да кавалеръ, хорошо!» Я быль 
очень этому радъ. 

Въ эго время къ берейтору подошелъ его товарищь и сталъ 
съ нимъ разговаривать, и, берейторъ пересталъь смотр$ть на 
меня. 

Только вдругь я почувствовалъ, что я свернулся немножко 
на бокъ съ сЗдла. Я хотБлъ поправиться, но никакъ не мотъ. 
Я хотБль закричать берейтору, чтобы онъ остановилъ, но ду- 
малъ, что будетъ стыдно, если я это сдБлаю, и молчалъ. Бе- 
рейторъ не смотр$лъ на меня, Червончикъ все бфжалъ рысью, 
и я еще больше сбился на бокъ. Я посмотр$лъ на берейтора 
и думаль, что онъ поможетъ мн%; а онъ все разговаривалъ со 
своимъ товарищемъ и, не глядя на меня, приговаривалъ: «мо- 
лодецъ кавалеръ». Я уже совс$мъ былъ на боку и очень испу- 
галея. Я думалъ, что я пропалъ. Но кричать мн стыдно было. 
Червончикъ тряхнулъ меня еще разъ, я совсмъ соскользнулъ 
и упалъ на землю. Тогда Червончикъ остановился, берейторъ 
оглянулся и увидалъ, что на ЧервончикВ меня нЪтъ. Онъ ска- 
залъ: «воть-те на| свалился кавалеръ мой», и подошель ко 
мн$. Когда я ему сказалъ, что не ушибся, онъ засмЪялся и 
сказалъ: «дВтекое тфло мягкое». А мнЪ хотБлось плакать. Я 
попросилъ, чтобъ меня опять посадили, и меня посадили. И я 
ужьъ больше не падалъ. 

Такъ мы Фздили въ манеж два раза въ недфлю, п я скоро 
выучился фздить хорошо и ничего не боялся. 


Лозина. 


На Святой мужикъ пошелъ посмотрЪть, оттаяла ли земля. 
Онъ вышелъ на огородъ и коломъ ощупалъ землю. Земля 
раскисла. Мужикъ пошелъ въ л$съ. Въ лфсу на лозинф уже 
надулись почки. Мужикъ и подумалъ: «дай обсажу огородъ 
лозиной; вырастетъь — защита будетъ!» Бзялъ топоръ, нару- 
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билъ десятокъ лозиннику, затесалъ съ толстыхъ концовъ коль- 
ями и воткнулъь въ землю. 

Вс$ лозинки выпустили побфги вверху съ листьями и внизу, 
подъ землею, выпустили таке же побЪги заместо кореньевъ; 
и одн$ зацфпились за землю и принялись, а другя неловко 
зацфпились за землю кореньями, — замерли и повалились. 

Къ осени мужикъ порадовался на свои лозины: шесть штукъ 
принялось. На другую весну овцы обгрызли четыре лозины, 
и двЪ только остались. На третью весну и эти обгрызли овцы. 
Одна совсЗмъ пропала, а другая справилась, стала укореняться 
и разрослась деревомъ. По веснамъ пчелы гудьмя-гуд$ли на 
лозинз. Въ роевщину часто на лозину сажались рои, и му- 
жики огребали ихъ. Бабы и мужики часто завтракали и спали 
подъ лозиной, а ребята лазили на нее и выламывали изъ нея 
прутья. 

Мужикъ тоть, что посадилъ лозину, давно уже умеръ, а 
она все росла. Старший сынъ два раза срубалъ съ нея сучья 
и топилъ ими. Лозина все росла. Обрубятъ ее кругомъ, сдБлають 
шишку, & она на весну выпустить опять сучья, хоть и тонь- 
ше, но вдвое больше прежнихъ, какъ вихоръ у жеребенка. 

И старший сынъ пересталъ хозяйничать, и деревню сселили, 
& лозина все росла на чистомъ пол$. Чужие мужики Фздили, 
рубили ее — она все ‘росла. Грозой ударило въ лозину; она 
справилась боковыми сучьями, и все росла и цв$ла. Одинъ му- 
жикъ хотфлъ срубить ее на колоду, да бросилъ: она была дюже 
тнила. Лозина свалилась на бокъ и держалась только однимъ 
бокомъ, а все росла, и все каждый годъ прилетали пчелы оби- 
рать съ ея цвЪтовъ поноску. 

Собрались разъ ребята рано весной стеречь лошадей подъ 
лозину. Показалось имъ холодно, они стали разводить огонь, 
набрали жнивья, чернобылу, хворосту. Одинъ взлЪзъ на лозину, 
съ нея же наломалъ сучьевъ. Склали они все въ дупло лозины 
и зажгли. Зашип$ла лозина, закип$лъ въ ней сокъ, пошелъь 
дымъ и сталъ перебЪгать огонь; все нутро ея почерн$ло. Смор- 
щились молодые побфги, цв$ты завяли. Ребята угнали домой 
лошадей. Обгор$лая лозина осталась одна въ полЗ. Прилетзль 
черный воронъ, с$лъ на нее и закричалъ: «что, издохла ста- 
рая кочерга? Давно пора было». 


Булька. 


У меня была мордашка. Ее звали Булька. Она была вся 
черная, только коичики переднихъ лапъ были б$лые. У воЪхь 
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мордашекъ нижняя челюсть длиннЪфе верхней и верхн!е зубы 
заходять за нижн!е; но у Бульки нижняя челюсть такъ выда- 
валась впередъ, что палецъ можно было заложить между ниж- 
ними и верхними зубами. Лицо у Бульки было широкое, глаза 
больше, черные и блестящ!е; и зубы и клыки бЪлые всегда 
торчали наружу. Онъ былъ похожь на арапа. Булька былъ 
смирный и не кусался, но онъ былъ очень силенъ и цБпокъ. 
Когда онъ, бывало, уцфпится за что-нибудь, то стиснетъ зубы и 
повиснеть, какъ тряпка, и его, какъ клещука, нельзя никакъ 
оторвать. 

Одинъ разъ его пускали на медвЪдя, и онъ вцфпился мед- 
вфдю въ ухо и повисъ, какъ шявка. Медвфдь билъ его лапами, 
прижималъ къ себ, кидалъ изъ стороны въ сторону, но не 
могъь оторвать и повалился на голову, чтобы раздавить Бульку; 
но Булька до тЪхь поръ на немъ держался, пока его не от- 
лили холодной ВОДОЙ. 

Я взялъ его щенкомъ и самъ выкормилъ. Когда я Зхалъ на 
Кавказъ, я не хот$лъ брать его и ушелъ оть него потихоньку, 
а его вел$лъ запереть. На первой станщи я хотфль уже са- 
диться на другую перекладную, какъ вдругь увидалъ, что по 
дорогБ катится что-то черное и блестящее. Это былъ Булька 
въ своемъ м$фдномъ ошейник. Онъ летфль во весь духъ къ 
станщи. Онъ бросился ко мн%, лизнулъ мою руку и растянулся 
въ тфни подъ тел$гой. Языкъ его высунулся на цфлую ладонь. 
Онъ то втягивалъ его назадъ, глоталъ елюни, то опять высо- 
вывалъ на цфлую ладонь. Онъ торопился, не поспвалъ ды- 
шать, бока его такъ и прыгали. Онъ поворачивался съ боку 
на бокъ и постукивалъ хвостомъ о землю. 

Я узналъ потомъ, что онъ посл меня пробилъ раму и вы- 
скочилъ изъ окна и прямо по моему слБду поскакалъ по до- 
рог8 и проскакалъ такъ верстъ 20 въ самый жаръ. 


Булька и кабанъ. 


Одинъ разъ на Кавказ мы пошли на охоту за кабанами, 
и Булька прибфжаль со мной. Только что гонщя погнали, 
Булька бросился на ихъ голосъ и скрылся въ лЪфеу. Это 
было въ ноябрБ м%ЪсяцЪ: кабаны и свиньи тогда бываютъь 
очень жирные. 

На КавказЪ, въ лЪсахъ, гдВ живуть кабаны, бываеть много 
вкусныхъ плодовъ: дикаго винограда, шишекъ, яблокъ, грушъ, 
ежевики, желудей, терновника. И когда вс$ эти плоды посп$- 
ютъь и тронутся морозомъ, кабаны отъ$даются и жирЪ$ютъ. 
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Въ то время кабанъ такъ бываеть жиренъ, что не долго мо- 
жетъь бЪгать подъ собаками. Когда его погоняютъ часа два, 
онъ забивается въ чащу и останавливается. Тогда охотники 
бвгуть къ тому м%есту, гд онъ стоить, и стр$ляють. По лаю 
собакъ можно знать, сталь ли кабанъ, или б$жить. Если онъ 
бЪжить, то собаки лають съ визгомъ, какъ будто ихъ бьють; 
& если онъ стоитъ, то он лають какъ на челов$ка и подвы- 
ваютъ. | 

‚ Вь эту охоту я долго бгалъ по л$су, но ни разу мн$ не 
удалось перебЪжать дорогу кабану. Наконецъ я услыхалъ 
протяжный лай и вой гончихь собакъ и побфжалъ къ тому 
м3сту. Ужь я былъ близко оть кабана, мн ужъ слышенъ быль 
трескъ по чащВ. Это ворочался кабанъ съ собаками. Но слыш- 
но было по лаю, что он не брали его, а только кружились 
около. Вдругъ я услыхалъ, зашуршало что-то сзади, и увидалъ 
Бульку. Онъ, видно, потерялъ гончихь въ Л$су и спутался, 
а теперь слышалъ ихъ лай и такъ же, какъ я, что было духу 
катился въ ту сторону. Онъ бЪжалъ черезъ полянку по высокой 
трав, и мн$ отъ него видна только была его черная голова 
и закушенный языкъ въ б$лыхъ зубахъ. Я окликнулъ его, 
но онъ не оглянулся, обогналъ меня и скрылся въ чащ$. Я по- 
ОВжалъ за нимъ, но ч$мъ дальше я шелъ, тёмъ л$еъ стано- 
вился чаще и чаще. Сучки сбивали съ меня шапку, били по ли- 
цу, иглы терновника цфплялись за платье. Я уже былъ бли- 
зокъ къ лаю, но ничего не могъ видЪ$ть. 

Вдругь я услыхалъ, что собаки громче залаяли, что-то силь- 
но затрещало, и кабанъ сталъ отдуваться и захрипВлъ. Я такъ 
и думалъ, что теперь Булька добрался до него и возится. съ 
нимъ. Я изъ послднихъ силъ побфжалъ черезъ чащу къ тому 
м$сту. Въ самой глухой чащВ я увидалъ пеструю гончую со- 
баку. Она лаяла и выла на одномъ м$етф, и въ трехъ шагахъ 
отъ нея возилось и черн ло что-то. 

Когда я подвинулся ближе, я раземотр$лъ кабана и услы- 
халъ, что Булька пронзительно завизжалъ. Кабанъ захрюкаль 
и посунулся на гончую; гончая поджала хвостъ и отскочила. 
Мн$ сталъ виденъ бокъ кабана и его голова. Я приц$лился въ 
бокъ и выстр$лилъ. Я видфлъ, что попалъ. Кабанъ хрюкнулъь 
и затрещалъ прочь отъ меня по чащ$. Собаки визжали, лаяли 
слфдомъ за нимъ; я по чащ$ ломился за ними. Вдругъ почти у 
себя подъ ногами я увидалъ и услыхальъ что-то. Это былъ Буль- 
ка. Онъ лежалъ на боку и визжалъ. Подъ нимъ была лужа 
крови. Я подумалъ: пропала собака; но мн теперь не до него 
было, я ломился дальше. Скоро я увидалъ кабана. Собаки хва- 
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тали его сзади, а онъ поворачивался то на ту, то на другую 
сторону. Когда кабанъ увидалъ меня, онъ сунулся ко мн$. Я 
выстр$лилъ другой разъ почти въ упоръ, такъ что щетина за- 
гор$лась на кабан, и кабанъ захрипВлъ, пошатался и всею 
тушею тяжело хлопнулся наземь. 

Когда я подошелъ, кабанъ уже быль мертвый и только то 
тамъ, то туть его пучило и подергивало. Но собаки, ощети- 
нившись, однз рвали его за брюхо и за ноги, а друмя локали 
кровь изъ раны. 

Туть я вепомнилъ про Бульку и пошелъь его искать. Онъ 
ползъ мн навстрЗчу и стоналъ. Я подошелъ къ нему, присёлъ 
и посмотр$лъ его рану. У него былъ распоротъ животъ, и ЦВЛЫЙ 
комокъ кишекъ изъ живота волочился по сухимъ ЛистьямЪ. 
Когда товарищи подошли ко мн%, мы вправили БулькВ кишки 
И зашили ему животъ. Пока зашивали животъ и прокалывали 
кожу, онъ все лизалъ мнЪ руки. 

Кабана привязали къ хвосту лошади, чтобы вывезти изъ 
лЪсу, а Бульку положили на лошадь и такъ привезли его домой. 
Булька пробол$лъ недЪль шесть и выздоров8лъ. 


Фазаны. 


На КавказВ дикихъ куръ зовутъ фазанами. Ихъ такъ много, 
что они тамъ дешевле домашней курицы. За фазанами охотят- 
ся с5 кобылкой, съ подсаду и изь-подь собаки. Съ кобылкой воть 
какъ охотятся: возьмутъ парусины, натянутъ на рамку, въ се- 
редин$ рамки сдВлають перекладину, а въ парусинВ сд$ла- 
ють прор$шку. Эта рамка съ парусиной называется кобылкой. 
Съ этою кобылкой и съ ружьемъ на зар выходятъ въ ЛЪеЪ. 
Кобылку несуть передъ собой и высматриваютъ въ прор$шку 
фазановъ. Фазаны по зорямъ кормятся на полянкахъ. Иногла 
пфлый выводокъ — нас$дка съ цыплятами, иногда пфтухъ съ 
курицей, иногда нфсколько пзтуховъ вмЪст$. 

Фазаны не видятъ человЪка, а не боятся парусины и под- 
пускають къ себ близко. Тогда охотникъ ставитъ кобылку, 
высовываетъ ружье въ прорЪху и стр$ляетъ по выбору. 

С» подсаду охотятся вотъ какъ: пустять дворную собачонку 
въ лБесъ и ходятъ за ней. Когда собака найдетъ фазана, она 
бросится за нимъ. Фазанъ взлетитъ на дерево, и тогда соба- 
чонка начинаеть на него лаять. Охотникъ подходить на лай 
и стр$ляеть фазана на деревЪ. Охота эта была бы легка, если 
бы фазанъ садился на дерево на чистомъ м$етф и сидфлъ бы 
прямо на деревЗ, такъ что его бы видно было. Но фазаны всегда 
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садятся на густыя деревья, въ чащ$, и какъ завидятъ охот- 
ника, такъ прячутся въ сучкахъ. И бываетъ трудно пролззть 
вЪ чащЪв къ дереву, гд$ сидитъ фазанъ, и трудно разсмотрЪть 
его. Когда собака одна лаетъ на фазана, онъ не боится ея: си- 
дить на сучк$ и еще пЪтушится на нее и хлопаеть крыльями. 
Но какъ только онъ увидить человЪка, то сейчась же вытя- 
гивается по сучку, такъ что только привычный охотникъ раз- 
личить его, а непривычный будетъ стоять подл$ и ничего не 
Увидить. 

Когда казаки подкрадываются къ фазанамъ, то они на- 
двигаютъ шапку на свое лицо и не глядятъ вверхъ, потому что 
фазанъ боится челов$ка съ ружьемъ, а больше всего боится 
его глазъ. 

Изь-подъ собаки охотятся вотъ какъ: беруть легавую со- 
баку и ходять за ней по лЪсу. Собака чутьемъ услышитъ, гд$ 
на зарЪ ходили и кормились фазаны, и станетъ разбирать ихъ 
сл$ды. И сколько бы ни напутали фазаны, хорошая собака 
всегда найдетъ послБднй слфдъ, выходъ съ того м$ета, гдЪ 
кормились. Ч$мъ дальше будетъ идти собака по слЪду, тЬмъЪ 
сильнфе ей будетъ пахнуть, и такъ она дойдетъ до того м%ета, 
гдЪ днемъ сидитъ въ травЪ или ходитъ фазанъ. Когда она подой- 
детъ близко, тогда ей будетъ казаться, что фазанъ ужъ ТУТЪ 
прямо передъ ней, и она все будетъ идти осторожнзе, чтобы 
не спугнуть его, и будетъ останавливаться, чтобы сразу прыг- 
нуть и поймать его. Когда собака подойдетъ совемъ близко, 
тогда фазанъ вылетаетъ и охотникъ стр$ляетъ. 


Мильтонъ и Булька. 


Я завелъ себЪ для фазановъ легавую собаку. Собаку эту 
звали Мильтонъ; она была высокая, худая, крапчатая по с$- 
рому, съ длинными брылами и ушами и очень сильная и ум- 
ная. Съ Булькой они не грызлись. Ни одна собака никогда не 
огрызалась на Бульку. Онъ, бывало, только покажетъ свои зубы, 
и собаки поджимають хвосты и отходятъ прочь. Одинъ разъ я 
пошелъь съ Мильтономъ за фазанами. Вдругь Булька прни- 
бЪжалъ за мной въ лфсъ. Я хотБлъ прогнать его, но никакъ не 
могъ. А идти домой, чтобъ отвести его, было далеко. Я думалъ, ` 
что онъ не будетъ мфшать мнЪ, и пошелъ дальше; но только 
что Мильтонъ почуялъ въ трав фазана и сталъ искать, Буль- 
ка бросился впередъ и сталъ соваться во вс$ стороны. Онъ ста- 
ралея прежде Мильтона поднять фазана. Онъ что-то такое слы- 
шалъ въ травф, прыгалъ, вертфлея; но чутье у него плохое и 
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онъ не могъ найти слЁда одинъ, а смотр$лъ на Мильтона и 6б$- 
жалъ туда, куда шелъ Мильтонъ. Только что Мильтонъ тро- 
нется по сл$ду, Булька забфжитъ впередъ. Я отзывалъ Буль- 
ку, билъ, но ничего не могъ съ нимъ сед$лать. Какъ только Миль- 
тонъ начиналъ искать, онъ бросался впередъ и м5шаль ему. 
Я хот5ль уже идти домой, потому что думалъ, что охота моя 
испорчена, но Мильтонъ лучше меня придумалъ, какъ обмануть 
Бульку. Онъ воть что сдфлаль: какъ только Булька забфжить 
ему впередъ, Мильтонъ броситъ слфдъ, повернетъ въ другую 
сторону и притворится, что онъ ищетъ. Булька бросится ту- 
да, куда показалъь Мильтонъ, а Мильтонъ оглянется на меня 
махнетъ хвостомъ и пойдетъ опять по настоящему сл$ду. Буль- 
ка опять прибфгаетъь къ Мильтону, забЪгаетъ впередъ, и опять 
Мильтонъ нарочно сдфлаеть шаговъ десять въ сторону, обманеть 
Бульку и опять поведетъ меня прямо, такъ что всю охоту онъ 
обманывалъ Бульку и не далъ ему испортить дфла. 


Черепаха. 


Одинъ разъ я пошелъ съ Мильтономъ на охоту. ПодлЪ лЪса 
онъ началъ искать, вытянулъ хвостъ, поднялъ уши и сталь 
принюхиваться. Я приготовилъь ружье и пошелъ за нимъ. Я 
думалъ, что онъ ищетъ куропатку, фазана или зайца. Но Миль- 
тонъ не пошелъ въ лЪеъ, а въ поле. Я шелъ за нимъ и гляд$лъ 
впередъ. Вдругь я увидалъ то, что онъ искалъ. Впереди его 
ОЪжала небольшая черепаха, величиною съ шапку. Голая, 
темно-с$рая голова на длинной шеф была вытянута, какъ пе- 
стикъ; черепаха широко перебирала голыми лапами, а спина 
ея вся была покрыта корой. 

Когда она увидала собаку, она спрятала ноги и голову и 
опустилась на траву, такъ что видна была только одна скор- 
лупа. Мильтонъ схватилъ ее и сталъ грызть; но не могь про- 
кусить ее, потому что у черепахи на брюхЪ такая же скорлу- 
па, какъ и на спин, только спереди, сзади и съ боковъ есть 
отверст1я, куда она пропускаетъ голову, ноги и хвостъ. 

Я отнялъ черепаху у Мильтона и раземотрЪлъ, какъ у нея 
разрисована спина и какая скорлупа и какъ она туда прячется. 
Когда держишь ее въ рукахъ и смотришь подъ скорлупу, то 
только внутри, какъ въ подвалЪ, видно что-то черное и живое. 
Я бросилъ черепаху на траву и пошелъ дальше, но Мильтонъ 
не хот$лъ ее оставить, а несъ въ зубахь за мной. Вдругь Миль- 
тонъ взвизгнулъ и пустилъ ее. Черепаха у него во рту выпустила 
лапу и царапнула ему ротъ. Онъ такъ разсердилея на нее за 
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это, что сталъ лаять и опять схватилъ ее и понесъ за мной. Я 
опять велЗлъ бросить, но Мильтонъ не слушался меня. Тогда 
я отнялъ у него черепаху и бросилъ. Но онъ не оставилъ ея. 
Онъ сталъ торопиться лапами подлВ нея рыть яму. И когда 
вырылъ яму, то лапами завалилъ въ яму черепаху и закопалъ 
землей. 

Черепахи живуть и на землЁ и въ вод$, какъ ужи и ля- 
гушки. Дтей он$ выводять яйцами и яйца кладутъ на землЪ, 
и не высиживаютъ ихъ, а яйца сами, какъ рыбья икра, лопа- 
ются — и выводятся черепахи. Черепахи бываютъ малень- 
кя, не больше блюдечка, и болышя, въ три аршина длины 
и вфсомъ въ 20 пудовъ. Болышя черепахи живуть въ моряхъ. 

Одна черепаха въ весну кладетъ сотни яицъ. Скорлупа че- 
репахи — это ея ребра. Только у людей и у другихъ животныхъ 
ребра бываютъ каждое отдфльно, а у черепахи ребра срослись 
въ скорлупу. Главное же то, что у вс$хъ животныхъ ребра 
бывають внутри подъ мясомъ, а у черепахи ребра сверху, 
& мясо подъ ними. 


Булька и волкъ. 


Когда я уфзжалъ съ Кавказа, тогда еще тамъ была война, и 
ночью опасно было Зздить безъ конвоя. 

Я хот$лъь выф$хать какъ можно раньше утромъ и для этого 
не ложился спать. 

Мой прлятель пришель провожать меня, и мы сид$ли весь 
вечеръ и ночь на улиц станицы предъ моею хатой. 

Была м$сячная ночь съ туманомъ, и было такъ свЪтло, что 
читать можно, хотя мЪсяца и не видно было. 

Въ середин$ ночи мы вдругь услыхали, что черезъ улицу 
на двор$ пищитъ поросенокъ. Одинъ изъ насъ закричалъ: «это 
волкъ душитъ поросенка! 

Я побфжальъ къ себ$ въ хату, схватилъ заряженное ружье и 
выб$жалъ на улицу. ВсЪ стояли у воротъ того двора, гдВ пи- 
щалъ поросенокъ, и кричали мн: «сюда! Мильтонъ бро- 
сился за мной — вЪрно, думалъ, что я на охоту иду съ ружьемъ; 
а Булька поднялъ свои короткая уши и метался изъ стороны въ 
сторону, какъ будто спрашивалъ, въ кого ему велятъ вцпиться.. 
Когда я подбЪжалъ къ плетню, я увидалъ, что съ той стороны 
двора прямо ко мнф бОЪжитъ звЪрь. Это былъ волкъ. Онъ под- 
ОЪжалъ къ плетню и вскочилъ на него. Я отстранился отъ него 
и приготовилъ ружье. Какъ только волкъ соскочилъ съ плетня 
на мою сторону, я приложился почти въ упоръ и спустилъ ку- 
рокъ; но ружье седфлало «чикъ» и не выстр$лило. Волкъ не 
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остановился и побфжалъ черезъ улицу. Мильтонъ и Булька пу- 
стились за нимъ. Мильтонъ былъ близко отъ волка, но, видно, 
боялся схватить его, а Булька, какъ ни торопился на своихъ 
короткихъ ногахъ, не могъ поспёть. Мы б5жали что было силы 
за волкомъ, но и волкъ и собаки скрылись у насъ изъ виду. 
Только у канавы на углу станицы мы услыхали подлаиванье, 
визгь и видфли сквозь м$сячный туманъ, что поднялась пыль и 
что собаки возились съ волкомъ. Когда мы прибЪжали къ канав, 
волка уже не было, и объ собаки вернулись къ намъ съ поднятыми 
хвостами и разсерженными лицами. Булька рычалъ и толкалъ 
меня головой, —онъ, видно, хотЪлъ что-то разсказать, но не ум$лъ. 

Мы осмотр$ли собакъ и нашли, что у Бульки на голов была 
маленькая рана. Онъ, видно, догналъ волка предъ канавой, но 
не усп$лъ захватить, и волкъ огрызнулся и убфжалъ. Рана 
была небольшая, такъ что ничего опаснаго не было. 

Мы вернулись назадъ къ хатв, сидфли и разговаривали о 
томъ, что случилось. Я досадовалъ на то, что ружье мое осЪк- 
лось, и все думалъ о томъ, какъ бы туть же на м5ст$ остался 
волкъ, если бъ оно выстр$лило. Прлятель мой удивлялся, какъ 
волкъ могь залВзть на дворъ. Старый казакъ говорилъ, что 
туть нфть ничего удивительнаго, что это былъ не волкъ, а что 
это была вфдьма и что она ваколдовала мое ружье. Такъ мы 
сидфли и разговаривали. Вдругь собаки бросились, и мы уви- 
дали на середин$ улицы предъ нами опять того же волка; но 
въ этотъь разъ онъ оть нашего крика такъ скоро побЪжалъ, 
что собаки уже не догнали его. 

Старый казакъ посл этого уже совс$мъ увфрился, что это 
быль не волкъ, а в$дьма, а я подумалъ, что не бшеный ли 
это былъ волкъ, потому что я никогда не видываль и не слы- 
хивалъ, чтобы волкъ, посл того какъ его прогнали, вернулся 
опять на народъ. 

На всяк случай я посыпалъ БулькВ на рану пороху и за- 
жегь его. Порохъ вспыхнулъ и выжегъ больное м5сто. 

Я выжегь порохомъ рану за тфмъ, чтобы выжечь б$5шеную 
слюну, если она еще не усп$ла войти въ кровь. Если же по- 
пала слюна и вошла уже въ кровь, то я зналъ, что по крови 
она разойдется по всему т$лу и тогда уже нельзя выл чить. 


Что случилось съ Булькой въ Пятигорек$з. 


Изъ станицы я по$халь не прямо въ Росс1ю, а сначала въ 
Пятигорскъ и тамъ пробылъ два мЪсяца. Мильтона я подарилъ 
казаку-охотнику, а Бульку взялъ съ собой въ Пятигорекъ. 


Соозе 


Е от. 


Пятигорскъ такъ называется отъ того, что онъ стоитъ на 
горз Бешьъ-тау. А Бешъ по-татарски значить пять, тау — гора. 
Изъ этой горы течетъ горячая с$рная вода. Вода эта горяча, 
какъ кипятокъ, и надъ мЪфстомъ, гд$ идетъ вода изъ горы, все- 
гда стоить паръ, какъ надъ самоваромъ. Все м$сто, гдЪ стоить 
городъ, очень веселое. Изъ горъ текуть горяче родники, подъ 
горой течеть р$ёчка Подкумокъ. По горЪ леса, кругомъ поля, 
а вдалек$ всегда видны большия Кавказская горы. На этихъ 
горахъ снЪгь никогда не таетъ, и он всегда б$лыя, какъ са- 
харъ. Одна большая гора Эльбрусъ, какъ сахарная бфлая го- 
лова, видна отовсюду, когда ясная погода. На горяе ключи 
пр!5зжаютьъ л$фчиться, и надъ ключами сдфланы бес$дки, на- 
вфсы, кругомъ разбиты сады и дорожки. По утрамъ играетъ 
музыка, и народъ пьетъ воду или купается и гуляетъ. 

Самый городъ стоитъ на горЪ, а подъ горой есть слобода. 
Я жильъ въ этой слобод$ въ маленькомъ домикЪ. Домикъ стоялъ 
на дворЪ, и передъ окнами былъ садикъ, а въ саду стояли хо- 
зяйскя пчелы — не въ колодахъ, какъ въ Росси, а въ круглыхъ 
плетушкахъ. Пчелы тамъ такъ смирны, что я всегда по утрамъ 
съ Булькой сиживалъ въ этомъ садик промежду ульевъ. 

Булька ходилъ промежду ульевъ, удивлялся на пчелъ, 
нюхалъ, слушалъ, какъ он гудятъ, но такъ осторожно ходилъ 
около нихъ, что не мфшалъ имъ, и он его не трогали. 

Одинъ разъ утромъ я вернулся домой съ водъ и сЪЛЪ Пить 
кофе въ палисадникЪ. Булька сталъ чесать себ за ушами и 
гремфть ошейникомъ. Шумъ тревожилъ пчелъ, и я снялъ съ 
Бульки ошейникъ. Немного погодя, я услыхалъ изъ города съ 
горы странный и страшный шумъ. Собаки лаяли, выли, визжали, 
люди кричали, и шумъ этотъ спускался съ горы и подходилъ 
все ближе и ближе къ нашей слободЪ. Булька пересталь че- 
саться, уложилъ свою широкую голову съ б$лыми зубами про- 
межъ переднихъ б$лыхь лапокъ, уложилъ и языкъ, какъ ему 
надо было, и смирно лежалъ подл$ меня. Когда онъ услыхалъ 
шумъ, онъ какъ будто понялъ, что это такое, насторожилъ 
уши, оскалилъ зубы, вскочиль и началъ рычать. Шумъ при- 
ближался. Точно собаки со всего города выли, визжали и ла- 
яли. Я вышелъ къ воротамъь посмотрЪть, и хозяйка моего дома 
подошла тоже. Я спросилъ: «что это такое?» Она сказала: «это 
колодники изъ острога ходятъ, собакъ бьютъ. Развелось много 
собакъ, и городское начальство велфло бить воЪхьъ собакъ по 
городу». 

— Какъ, и Бульку убьютъ, если попадется? 

— Н\фтъ, въ ошейникахь пе велять бить. 
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Въ то самое время, какъ я говорилъ, колодники ужъ подошли 
къ нашему двору. 

Впереди шли солдаты, сзади четыре колодника въ цЪПпяхъ. 
У двухь колодниковъ въ рукахъ были длинные жел$зные крю- 
чья и у двухъ дубины. Предъ нашими воротами одинъ колодникъ 
крючкомъ зацфпилъ дворную собачонку, притянулъ ее на се- 
редину улицы, а другой колодникъ сталъ бить ее дубиной. Со- 
бачонка визжала ужасно, а колодники кричали что-то и см$- 
ялись. Колодникъ съ крючкомъ перевернулъ собачонку, и когда 
увидалъ, что она издохла, онъ вынулъ крючокъ и сталъ огля- 
дываться, нёть ли еще собаки. 

Въ это время Булька стремглавъ, какъ онъ кидался на мед- 
вфдя, бросился на этого колодника. Я вепомнилъ, что онъ безъ 
ошейника, и закричалъ: «Булька, назадъ!» и кричалъ колодни- 
камъ, чтобъ они не били Бульку. Но колодникъ увидалъ Бульку, 
захохоталь и крючкомъ ловко ударилъ въ Бульку и зацфпилъ 
его за ляжку. Булька бросился прочь, но колодникъ тянулъ къ 
себ и кричалъ другому: «бей!» Другой замахнулся дубиной, и 
Булька былъ бы убитъ, но онъ рванулся, кожа прорвалась на ляж- 
КВ, и онъ, поджавъ хвостъ, съ красною раной на ногЗ, стрем- 
главъ влетёлъ въ калитку, въ домъ, и забился подъ мою постель. 

Онъ спасся т$мъ, что кожа его прорвалась гасквозь въ томъ 
мБетё, гдБ былъ крючокъ. 


Конецъ Бульки и Мильтона. 


Булька и Мильтонъ кончились въ одно и то же время. Ста- 
рый казакъ не ум$лъ обращаться съ Мильтономъ. ВмЪсто того, 
чтобы брать его съ собой только на птицу, онъ сталъ водить 
его за кабанами. И въ ту же осень сФкачъ 1!) кабань распоролъ 
его. Никто не умБлъ его зашить, и Мильтонъ издохъ. Булька 
тоже не долго жилъ посл того, какъ онъ спасся отъ колод- 
никовъ. Скоро посл своего спасен1я отъ колодниковъ онъ 
сталъ скучать и сталъ лизать все, чтб ему попадалось; онъ ли- 
залъ мнЪ руки, но не такъ, какъ прежде, когда ласкался. 
Онъ лизаль долго и сильно налегалъ языкомъ, а потомъ начиналъ 
прихватывать зубами. Видно, ему нужно было кусать руку, 
но онъ не хот$лъ. Я не сталъ давать ему руку. Тогда онъ сталъ 
лизать мой сапогъ, ножку стола и потомъ кусать сапогъь или 
ножку стола. Это продолжалось два дня, а на трет! день онъ 
пропалъ, и никто не видалъ и не слыхалъ про него. 


1) СБкачъ—двухгодовалый кабанъ съ острымъ, не загнутымъ клы- 
комЪ. 
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Украсть его нельзя было, и уйти отъ меня онъ не мотъ, а 
случилось это съ нимъ шесть недБль посл того, какъ его уку- 
силъ волкъ. Стало быть, волкъ точно былъ б$шеный. Булька 
взбёсился и ушелъ. Сь нимъ сд$лалось то, что называется по- 
охотничьи стечка. Говорятъ, что б$шенство въ томъ состоитъ, 
что у бБшенаго животнаго въ горл$ д$лаются судороги. Б$ше- 
ныя животныя хотятъ пить и не могутъ, потому что отъ воды 
судороги дБлаются сильнЪе. Тогда они отъ боли и оть жажды 
выходятъ изъ себя и начинаютъ кусать. ВЗрно, у Бульки на- 
чинались эти судороги, когда онъ начиналъ лизать, а потомъ 
кусать мою руку и ножку стола. | 

Я Вздилъ вездВ по округ$ и спрашивалъ про Бульку, но не 
могъ узнать, куда онъ дфлся и какъ издохъ. Если бъ онъ 6$- 
галъ и кусалъ, какъ дЪлають бЪшеныя собаки, то я бы услы- 
халъ про него. А вЪЗрно, онъ забфжалъ куда-нибудь въ глушь 
и одинъ умеръ тамъ. Охотники говорятъ, что когда съ умною 
собакой сдБлается стечка, то она убфгаетъ въ поля или л$са 
и тамъ ищетъ травы, какой ей нужно, вываливается по росамъ 
‚и сама л$чится. Видно, Булька не могъ выл$читься. Онъ не 
вернулся и пропалъ. 


Русакъ. 


Заяцъ -русакъ жилъ зимою подлЪ деревни. Когда пришла 
ночь, онъ поднялъ одно ухо, послушалъ, потомъ поднялъ дру- 
гое, поводилъ усами, понюхалъ и сЪль на задея лапы. По- 
томъ онъ прыгнулъ разъ-другой по глубокому снфгу и опять 
сЗль на задн1я лапы и сталъ оглядываться. Со вс$хъ сторонъ 
ничего не было видно, кром$ снфга. Сифгь лежаль волнами 
и блестлъ какъ сахаръ. Надъ головой зайца стоялъ морозный 
паръ, и сквозь этотъь паръ виднфлись большя ярюя зв$зды. 

Зайцу нужно было перейти черезъь большую дорогу, чтобы 
придти на знакомое гумно. На большой дорог$ слышно было, 
какъ визжали полозья, фыркали лошади и скрипфли кресла 
въ саняхъ. 

Заяцъ опять остановился подлЪ дороги. Мужики шли подл 
саней съ поднятыми воротниками кафтановъ. Лица ихъ были 
чуть видны. Бороды, усы, р5еницы ихъ были бфлые. Изо ртовъ 
и носовъ ихъ шелъ паръ. Лошади ихъ были потныя, и къ поту 
присталъ иней. Лошади толкались въ хомутахъ, ныряли, вы- 
ныривали въ ухабахъ. Мужики догоняли, обгоняли, били кну- 
тами лошадей. Два старика шли рядомъ, и одинъ разсказывалъ 
другому, какъ у него украли лошадь. 
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Когда обозъ проЗхалъ, заяцъ перескочилъ дорогу и поле- 
гоньку пошелъ къ гумну. Собачонка отъ обоза увидала зайца. 
Она залаяла и бросилась за нимъ. Заяцъ поскакалъ къ гумну 
по субоямъ; зайца задержали субои, а собака на десятомъ прыж- 
кВ завязла въ снфгу и остановилась. Тогда заяцъ тоже оста- 
новился, посид$лъ на заднихъ лапахъ и потихоньку пошелъ 
къ гумну. По дорог8 онъ на зеленяхъ ветр$тилъ двухъ зай- 
цевъ. Они кормились и играли. Заяцъ поигралъ съ товарищами, 
покопалъ съ ними морозный снфгъ, позлъ озими и пошелъ даль- 
ше. На деревн$ было все тихо, огни были потушены, только 
слышался на улиц плачъ ребенка въ избЪ да трескъ мороза 
въ бревнахъ избъ. Заяцъ прошелъ на гумно и тамъ нашелъ 
товарищей. Онъ поигралъ съ ними на расчищенномъ току, 
пофлъ овса изъ начатой кладушки, взобрался по крыш, за- 
несенной сн$гомъ, на овинъ и черезъ плетень пошелъ назадъ 
къ своему оврагу. На восток свЪтилась заря, зв$здъ стало 
меньше, и еще гуще морозный паръ поднимался надъ землей. 
Въ ближней деревн$ проснулись бабы и шли за водой, мужики 
несли кормъ съ гуменъ, дЪфти кричали и плакали. По дорогВ 
еще больше шло обозовъ, и мужики громче разговаривали. 

Заяцъ перескочилъ черезъ дорогу, подошелъ къ своей старой 
нор$, выбралъ м5стечко повыше, раскопалъ снфгь, легь задомъ 
въ новую нору, уложилъ на спин уши и заснулъ съ открытыми 
глазами. 


Богъ правду видитъ, да не скоро скажетъ. 


Въ город$ ВладимрЪ жилъ молодой купець Аксеновъ. У 
него были дв лавки и домъ. 

Изъ себя Аксеновъ былъ русый, кудрявый, красивый и пер- 
вый весельчакъ и пфсенникъ. Смолоду Аксеновъ много пилъ и 
когда напивался—буянилъ, но съ т5хь поръ какъ женился, 
онъ бросилъ пить, и только изр$дка это случалось съ нимъ. 

Разъ л5томъ Аксеновъ поБхалъ въ Нижний на ярмарку. Когда 
онъ сталъ прощаться съ семьей, жена сказала ему: 

— Иванъ Дмитрл1евичъ, не $зди ты нынче, я про тебя дурно 
во снз видфла. 

Аксеновъ посм$ялся и сказалъ: 

— Ты все боишься, какъ бы не загулялъ я на ярмаркЪ? 

Кена сказала: 

— Не знаю сама, чего боюсь, а такъ дурно вид$ла,—вид®- 
ла, будто ты приходишь изъ города, снялъ шапку, а я гляжу: 
голова у тебя вся сЗдая. 
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Аксеновъ засмФялся: 

— Ну, это къ прибыли. Смотри, какъ расторгуюсь, дорогихъ 
тостинцевъ привезу. 

И онъ простился съ семьей и узхаль 

На половин дороги съ$хался онъ съ знакомымъ купцомъ и 
съ нимъ вмЪстВ остановился ночевать. Они напились чаю вм$етв 
и легли спать въ двухъ комнатахъ рядомъ. Аксеновъ не лю- 
билъ долго спать; онъ проснулся среди ночи и, чтобы легче 
холодкомъ было $хать, взбудилъь ямщика и велЗлъ запрягать. 
Потомъ вышелъ въ черную избу, расчелся съ хозяиномъ и у$халъ. 

Отъхавши верстъ сорокъ, онъ опять остановился кормить, 
отдохнулъ въ с$няхъ на постояломъ дворз и въ обфдь вышелъ 
на крыльцо и вел$лъ поставить самоваръ; досталъ гитару и сталь 
играть. Вдругъ ко двору подъ5зжаетъ тройка съ колокольчикомъ, 
и изъ повозки выходитъ чиновникъ съ двумя солдатами, подхо- 
дить къ Аксенову и спрашиваетъ: «кто? откуда?» Аксеновъ все 
разсказываетъ, какъ есть, и проситъ: «не угодно ли чайку вмБет В 
выпить?» Только чиновникъ все пристаеть съ разспросами: 
«Гдз ночевалъь прошлую ночь? Одинъ или съ купцомъ? ВидБлъ 
ли купца поутру? ЗачБмъ рано у$халъ со двора?» Аксеновъ уди- 
вился, зачфмъ его обо всемъ спрашиваютъ; все разсказалъ, какъ 
было, да и говорить: «что жь вы меня такъ выспрашиваете? Я не 
воръ, не разбойникъ какой-нибудь. Бду по своему д$лу, и нечего 
меня спрашивать». 

Тогда чиновникъ кликнулъ солдатамъ и сказалъ: 

— Я—исправникъ и спрашиваю тебя зат$мъ, что купецъ, съ 
какимъ ты ночевалъь прошлую ночь, зар$занъ. Покажи вещи, 
а вы обыщите его. 

Вошли въ избу, взяли чемоданъ и м$шокъ и стали развязы- 
вать и искать. Вдругь исправникъ вынулъ изъ мшка ножикъ 
и закричалъ. 

— Это чей ножикъ? 

Аксеновъ поглядфлъ, видитъ-—ножикъ въ крови изъ его мфш- 
ка достали, и испугался. 

— А отчего кровь на нож$? 

Аксеновъ хот$лъ отвфчать, но не могь выговорить слова. 

— Я... я не знаю... я... ножъь... я... не мой. 

Тогда исправникъ сказалъ: 

— Поутру купца нашли зар$заннымъ на постели. КромЪ 
тебя, некому было это сдфлать. Изба была заперта изнутри, а 
въ изб никого, кромЪ тебя, не было. Вотъ и ножикъ въ крови 
у тебя въ м5шкЪ, да и по лицу видно. Говори, какъ ты убиль 
его и сколько ты ограбилъ денегъ? 
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Аксеновъ божился, что не онъ это сдБлалъ, что не видалъ 
купца посл того, какъ пилъ чай съ нимъ, что деньги у него только 
свои 8.000, что ножикъ не его. Но голосъ у него обрывался, лицо 
было бл$дно, и онъ весь трясся отъ страха, какъ виноватый. 

Исправникъ позвалъ солдатъ, вел$лъ связать и вести его на 
телЪгу. Когда его со связанными ногами взвалили на тел$гу, 
Аксеновъ перекрестился и заплакалъ. У Аксенова обобрали 
вещи и деньги, отослали его въ ближн! городъ въ острогъ. 
Послали во Владим!ръ узнать, какой челов$къ былъ Аксеновъ, 
и вс купцы и жители владим!рск!е показали, что Аксеновъ 
смолоду пилъ и гулялъ, но былъ челов$къ хоро пий. Тогда его 
стали судить. Судили его за то, что онъ убилъ рязанскаго куп- 
ца и укралъ 20.000 денегь. 

Жена убивалась о мужБ и не знала, что думать. ДЪти ея 
еще вс были малы, а одинъ былъ у груди. Она забрала всЪхъ 
съ собою и по$хала въ тоть городъ, гд$ ея мужъ содержался 
въ острогё. Сначала ее не пускали, но потомъ она упросила 
начальниковъ, и ее привели къ мужу. Когда она увидала его 
въ острожномъ плать$, въ цфпяхь, вмфстБ съ разбойниками, 
она ударилась о землю и долго не могла очнуться. Потомъ она 
поставила дЪтей вокругь себя, сБла съ нимъ рядышкомъ и стала 
сказывать ему про домашн1я дфла и спрашивать его про все, 
что съ нимъ случилось. Онъ все разсказалъ ей. Она сказала: 

— Какъ же быть теперь? 

Онъ сказалъ: 

— Надо просить царя. Нельзя же невинному погибать. 

Жена сказала, что она уже подавала прошен1е царю, но что 
прошен!е не дошло. Аксеновъ ничего не сказаль и только по- 
тупилея. Тогда жена сказала: 

— Не даромъ я тогда, помнишь, вид$ла сонъ, что ты сЖдъ 
сталъ. Воть ужъ и вправду ты съ горя пос$дБлъ. Не Фздить 
бы тебЪ тогда. 

И она начала перебирать его волосы и сказала: 

— Ваня, другь сердечный, женф скажи правду, не ты сдф- 
лальъ это? 

Аксеновъ сказалъ: ‹и ты подумала на меня! закрылся ру- 
ками и заплакалъ. Потомь пришелъ солдать и сказалъ, что 
женЪ съ дфтьми надо уходить. И Аксеновъ въ посл5де разъ 
простился съ семьей. 

Когда жена ушла, Аксеновъ сталъ вспоминать, что говорили. 
Когда онъ вспомнилъ, что жена тоже подумала на него и спра- 
шивала его, онъ ли убилъ купца, онъ сказалъ себЪ: «видно, 
кромЪ Бога, никто не можетъ знать правды, и только Его надо 
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просить и отъ Него только ждать милости». И съ т5хъ поръ 
Аксеновъ пересталъ подавать прошен1я, пересталъ надфяться и 
только молился Богу. 

Аксенова присудили наказать кнутомъ и сослать въ каторж- 
ную работу. Такъ и сд$лали. 

Его высВкли кнутомьъ и потомъ, когда отъь кнута раны за- 
жили, его погнали съ другими каторжниками въ Сибирь. 

Въ Сибири, на каторг$, Аксеновъ жилъ 26 л$тьъ. Волосы его на 
голов стали б$лые, какъ снзгь, а борода отросла длинная, узкая 
и сБдая. Вся веселость его пропала. Онъ сгорбился, сталъ ходить 
тихо, говорилъ мало, никогда не см$ялся и часто молился Богу. 

Въ острогБ Аксеновъ выучился шить сапоги и на заработан- 
ныя деньги купилъ Четьи-Минеи и читалъ ихъ, когда быль 
свЪтъ въ острог, а по праздникамъ ходилъ въ острожную цер- 
ковь, читаль Апостолъ и пфлъ на клиросЪ; голосъ у него все 
еще былъ хорошъ. Начальство любило Аксенова за его сми- 
ренство, а товарищи острожные почитали его и называли «дЪ- 
душкой» и «божьимъ челов$комъ». Когда бывали просьбы по 
острогу, товарищи всегда Аксенова посылали просить началь- 
ство, и когда промежь каторжныхъ были ссоры, то они всегда 
къ Аксенову приходили судиться. 

Изъ дому никто не писалъ писемъ Аксенову, и онъ не зналъ, 
живы ли его жена и дти. 

Привели разъ на каторгу новыхъ колодниковъ. Вечеромъ всЪ 
старые колодники собрались вокругъ новыхъ и стали ихь раз- 
спрашивать, кто изъ какого города или деревни и кто за какюя 
дла. Аксеновъ тоже подслъ на нары подл$ новыхъ и, поту- 
пившись, слушалъ, кто что разсказывалъ. 

Одинъ изъ новыхь колодниковъ былъ высоюй, здоровый ста- 
рикъ, лЪть 60-ти, съ сБдою стриженою бородой. Онъ разсказы- 
валъ, за что его взяли. Онъ говорилъ: 

— Такъ, братцы, ни за что сюда попалъ. У ямщика лошадь 
отвязалъ оть саней. Поймали, говорятъ: укралъ. А я говорю: 
я только дофхать скорЁй хот$лъ,—я лошадь пустилъ. Да и 
ямщикъ мнъ праятель. Порядокъ, я говорю. НЪтъ, говорятъ, 
укралъ. А того не знаютъ, что и гд$ укралъ. Были дла, давно 
бы сл$довало сюда попасть, да не могли уличить, а теперь не по 
закону сюда загнали. Да врешь,—былъ въ Сибири, да недолго 
гащивалъ... 

— А ты откуда будешь?—спросилъ одинъ изъ колодниковъ. 

— А мы изъ города Владим!ра, тамошн1е м8щане. Звать Ма- 
каромъ, а величаютъ Семеновичемъ. 

Аксеновъ поднялъ голову и спросилъ: 
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— А что, не слыхалъ ли, Семенычъ, во Владим!З город 
про Аксеновыхъ купцовъ? Живы ли? 

— Вакь не слыхать! Богатые купцы, даромъ что отецъ въ 
Сибири. Такой же, видно, какъ и мы грёшные. А ты самъ, дЗ- 
душка, за каюя дЗла? 

Аксеновъ не любилъ говорить про свое несчастье; онъ вздох- 
нулъ и сказалъ: 

— По гр8хамъ своимъ 26-Й годъ нахожусь въ каторжной 
работ$. 

Макаръ Семеновъ сказалъ: 

‚ — А по какимъ же такимъ грЪхамъ? 

Аксеновъ сказалъ: «стало быть, стоилъ того», и не хотЗлъ 
больше разсказывать; но друге острожные товарищи разсказали 
новому, какъ Аксеновъ попаль въ Сибирь. Они разсказали, 
какъ на дорог$ кто-то убилъ купца и подсунулъ Аксенову но- 
жикъ и какъ за это его понапрасну засудили. 

Когда Макаръ Семеновъ услыхалъ это, онъ взглянулъ на 
Аксенова, хлопнулъ себя руками по кол$нямъ и сказалъ: 

— Ну, чудо! Вотъ чудо-то|] ПостарБль же ты, дБдушка! 

Его стали спрашивать, чему онъ удивлялся и гдз онъ видфлЪ 
Аксенова, но Макаръ Семеновъ не отвЪчалъ, онъ только ска- 
залъ: 

— Чудеса, ребята, гд$ свид$ться пришлось! 

И съ этихь словъ пришло Аксенову въ мысли, что не знаетъ 
ли этоть челов$зкъ про то, кто убилъ купца. Онъ сказалъ: 

— Или ты слыхалъ, Семенычь, прежде про это дЪло, или 
видалъ меня прежде? 

— Вакъ не слыхать! Земля слухомъ полнится. Да давно ужъ 
ДЪло было: что и слышалъ, то забылъ,—©казалъь Макаръ Се- 
меновъ. 

— Можетъ, слыхалъ, кто купца убилъ?—<спросилъ Аксеновъ. 

Макаръ Семеновъ засм$ялся и сказалъ: 

— Да, видно, тотъ убилъ, у кого ножикъ въ мфшк$ нашелся. 
Если кто и подсунулъ тебБ ножикъ, не пойманъ—не воръ. Да 
и какъ же теб ножикъ въ мЪшокъ сунуть? ВЪдь онъ у тебя 
въ головахъ стоялъ. Ты бы услыхалъ. 

Какъ только Аксеновъ услыхалъ эти слова, онъ подумалъ, 
что этоть самый челов$къ убилъ купца. Онъ всталъ и отошелъ 
прочь. Всю эту ночь Аксеновъ не могъ заснуть. Нашла на него 
скука и стало ему представляться: то представлялась ему его 
жена такою, какою она была, когда провожала его въ послдвй 
разъ на ярмарку. Такъ и видЪлъ онъ ее, какъ живую, и вид лЪ 
ея лицо и глаза, и слышалъ, какъ она говорила ему и см$ялась. 
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Потомъ представлялись ему дёти, такя, кавя они были тогда— 
маленькзя, одинъ въ шубкз, другой у груди. И себя онъ вепоми- 
налъ, какимъ онъ былъ тогда— веселымъ, молодымъ; вспоминалъ, 
какъ онъ сид лъ на крылечк® на постояломъ дворЪ, гдЪ его взяли, 
и игралъ на гитарЪ, и какъ у него на душ$ весело было тогда. И 
вспомнилъ лобное м$сто, гд$ его сБкли, и палача, и народъ кру- 
гомъ, и цфпи, и колодниковъ, и всю 26-лБ5тнюю острожную 
жизнь, и свою старость вспомнилъ. И такая скука нашла на 
Аксенова, что хоть руки на себя наложить. 

«И все оть того злод$я!..» думалъ Аксеновъ. 

И на него нашла такая злость на Макара Семенова, что хоть 
самому пропасть, а хот$лось отомстить ему. Онъ читалъ молит- 
вы всею ночь, но не могь успокоиться. Днемъ онъ не подходилъь 
КЪ Макару Семенову и не смотр$лъ на него. 

Такъ прошли двЪ нед$ли. По ночамъ Аксеновъ не могъ спать, 
и на него находила такая скука, что онъ не зналъ, куда дфваться. 

Одинъ разъ ночью онъ пошелъ по острогу и увидалъ, что 
изъ - подъ одной нары сыплется земля. Онъ остановился посмо- 
трзть. Вдругь Макаръ Семеновъ выскочилъ изъ-подъ нары и 
съ испуганнымъ лицомъ взглянулъ на Аксенова. Аксеновъ хо- 
т$лъ пройти, чтобы не видфть его; но Макаръ ухватилъ его 
за руку и разсказалъ, какъ онъ прокопалъ проходъ подъ стф- 
нами и какъ онъ землю каждый день выноситъ въ голенищахъ 
и высыпаетъ на улицу, когда ихъ гоняють на работу. Онъ сказалъ: 

— Только молчи, старикъ, я и тебя выведу. А если ска- 
жешь, меня засЁкуть; да и тебЪ не спущу— убью. 

Когда Аксеновъ увидалъ своего злодфя, онъ весь затрясся 
отъ злости, выдернулъ руку и сказалъ: 

— Выходить мн$ не зачфмъ и убивать меня нечего—ты меня 
уже давно убилъ. А сказывать про тебя буду или н$Фтъ, какь 
Богь на душу положитъ. 

На другой день, когда вывели колодниковъ на работу, сол- 
даты примфтили, что Макаръ Семеновъ высыпалъ землю,—<тали 
искать въ острог и нашли дыру. Начальникъ пр!5халъ въ 
острогь и сталь веБхь допрашивать: «кто выкопалъ дыру?» 
Вс отпирались. ТБ, которые знали, не выдавали Макара Се- 
менова, потому что знали, что за это д$ло его засЪкутъ до полу- 
смерти. Тогда начальникъ обратился къ Аксенову. Онъ знальъ, 
что Аксеновъ былъ справедливый челов$къ, и сказалъ: 

— Старикъ, ты правдивъ, скажи мнЪ предъ Богомъ, кто это 
сдВлалъ? 

Макаръ Семеповъ стоялъ какъ ни въ чемъ не бывало и емо- 
тр$лъ на начальника и не оглядывалея на Аксенова. У Аксе- 
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нова тряслись руки и губы, и онъ долго не могъ слова выго- 
ворить. Онъ думалъ: «если скрыть его, за что же я его прощу, 
когда онъ меня погубилъ? Пускай поплатится за мое мучен!е. 
А сказать на него, точно—его засЪкутъ. А что какъ я понапрасну 
на него думаю? Да и что жъ, мнЪ легче разв будетъ?»> 

Начальникъ еще разъ сказалъ: 

— Ну, что жъь, старикъ, говори правду: кто подкопался? 

Аксеновъ поглядЪлъ на Макара Семенова и сказалъ: 

— Не могу сказать, ваше благород1е. МнЪ Богъ не велитъ 
сказать. И не скажу. Что хотите со мной сд$лайте-— власть 
ваша. 

Сколько ни бился съ нимъ начальникъ, Аксеновъ ничего 
больше не говорилъ. Такъ и не узнали, кто подкопался. 

На другую ночь, когда Аксеновъ легь на свою нару и чуть 
задремалъ, онъ услыхалъ, что кто-то подошелъ и сБлъ у него 
въ ногахъ. Онъ посмотр$лъ въ темнотВ и узналъ Макара. Аксе- 
новъ сказалъ: 

— Что теб еще отъ меня надо? Что ты тутъ дБлаешь? 

Макаръ Семеновъ молчалъ. Аксеновъ приподнялся и сказалъ: 

— Что надо? Уйди! А то солдата кликну. 

Макаръ Семеновъ нагнулся близко къ Аксенову и шопотомъ 
сказалъ: 

— Иванъ Дмитричъ, прости меня! 

Аксеновъ сказалъ: 

— За что тебя прощать? 

— Я купца убиль, я и ножикъ тебф подсунулъ. Я и тебя 
хот$лъ убить, да на двор$ зашум$ли; я сунулъ теб ножикъ 
въ мфшокъ и выл$зъ въ окошко.—Аксеновъ молчалъ и не зналъ, 
что сказать. Макаръ Семеновъ спустился съ нары, поклонился 
въ землю и сказалъ:—Иванъ Дмитричъ, прости меня, прости 
ради Бога. Я объявлюсь, что я купца убилъ—тебя простять. 
Ты домой вернешься. 

Аксеновъ сказалъ: 

— Тебф говорить легко, а мн$ терп$ть каково! Куда я пой- 
ду теперь?.. Жена померла, дЪти забыли; мн ходить некуда... 

Макаръ Семеновъ не вставалъ съ полу, бился головой о зе- 
млю и говорилъ: 

— Иванъ Дмитричъ, прости! Когда меня кнутомъ сЪкли, мн 
легче было, ч$мъ теперь на тебя смотрЪть... А ты еще пожа- 
лфлъ меня— не сказалъ. Прости меня ради Христа, прости меня, 
злод$я окаяннаго|—И онъ зарыдалъ. 

Когда Аксеновъ услыхалъ, что Макаръ Семеновъ плачетъ, 
онъ самъ заплакалъ и сказалъ: 
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— Богь проститъ тебя; можеть быть, я во сто разъ хуже 
тебя!—И вдругъ у него на душЪ легко стало. И онъ пересталъ 
скучать о дом и никуда не хот$лъ изъ острога, а только думаль 
о послЗднемъ часз. 

Макаръ Семеновъ не послушался Аксенова и объявился ви- 
новатымъ. Когда вышло Аксенову разршен!е вернуться, онъ 
уже умеръ. 


Охота пуще неволи. 


Мы были на охот$ за медв$дями. Товарищу пришлось стр$- 
лять по медвдю; онъ ранилъ его, да въ мягкое м$сто. Оста- 
лось немного крови на снЪгу, а медв$дь ушелъ. 

Мы сошлись въ лЪсу и стали судить, какъ намъ быть: идти 
ли теперь отыскивать этого медвфдя или подождать дня три, 
пока медвздь уляжется. 

Стали мы спрашивать мужиковъ-медвф жатниковъ, можно или 
нельзя обойти теперь этого медв$дя? Старикъ-медвЪ$ жатникъ го- 
ворилъ: «нельзя, надо медв$дю дать остепениться; дней черезъ 
пять обойти можно, а теперь за нимъ ходить-—только напу- 
гаешь, онъ и не ляжетъ». 

А молодой мужикъ-медв$ жатникъ спорилъ со старикомъ и го- 
ворилъ, что обойти теперь можно: «по этому снфгу, говорить, 
медвЪдь далеко не уйдетъ,—медв$дь жирный. Онъ нынче же 
ляжеть. А не ляжетъ, такъ я его на лыжахъ догоню». 

И товарищь мой тоже не хотБлъ теперь обходить и совфто- 
валъ подождать. - 

Я и говорю: «да что спорить. Вы д$лайте, какъ хотите, а я 
пойду съ Демьяномъ по сл$ду. Обойдемъ-——хорошо, не обой- 
демт— все равно: длать нынче нечего, а еще не поздно». 

Такъ и сдБлали. 

Товарищи пошли къ санямъ, да въ деревню, а мы съ Демья- 
номъ взяли съ собой хлЪба и остались въ лъсу. 

Какъ ушли вс оть насъ, мы съ Демьяномъ осмотр$ли ружья, 
подоткнули шубы за пояса и пошли по сл$ду. 

Погода была хорошая: морозно и тихо. Но ходьба на лыжахь 
была трудная: снЪгь былъ глубокмй и праховый. Осадка сн$га 
въ ЛЪсу не было, да еще снЪжокъ выпалъ наканун$, такъ что 
лыжи уходили въ снЪфгь на четверть, а гд и больше. 

МедвЪ жж! слфдъ издалека былъ виденъ. Видно было, какъ 
шелъ медв$дь, какъ м$етами по брюхо проваливался и вывора- 
чивалъ снЪфгь. Мы шли сначала въ виду отъ слф$да, крупнымъ 
л$сомъ: а потомъ, какъ пошелъ елфдъ въ мелю ельникъ, Де- 
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мьянъ остановился. «Надо, говоритъ, бросать слдЪъ. Должно 
быть, здесь ляжетъ. Присаживаться сталъ,—на снфгу видно. 
Пойдемъ прочь отъ слЗда и кругъ дадимъ. Только тише идти 
надо, не кричать, не кашлять, а то спугнешь». 

Пошли мы прочь отъ сл$да, влЪво. Прошли шаговъ пять- 
соть, глядимъ-—©л$дъ медв$лий опять передъ нами. Пошли мы 
опять по сл$ду, и вывелъ насъ этотъ слБдъ на дорогу. Оста- 
новились мы на дорогВ и стали разсматривать, въ какую сто- 
рону пошелъ медвФдь. Кое-гдВ по дорог видно было, какъ 
всю лапу съ пальцами отпечаталъ медв$дь, а кое-гдф—какъ 
въ лаптяхь мужикъ ступалъ по дорог$. Видно, что пошелъ онъ 
къ деревн$. 

Пошли мы по дорог8. Демьянъ и говорить: «теперь смотр®ть 
нечего на дорогу: гдВ сойдетъ съ дороги вправо или вл$во, 
видно будеть въ снфгу. Гд$-нибудь своротитъ, не пойдетъ же 
въ деревню». | | 

Прошли мы такъ по дорог съ версту; видимъ-—впереди 
слЗдъ съ дороги. Посмотр&ли—что за чудо! слЗдъ медв В ж=й, 
да не съ дороги въ л5еъ, а изъ лесу на дорогу идетъ: пальцами 
къ дорог$. Я говорю: «это другой медвЪ$дь». Демьянъ посмотр ль, 
подумалъ. «НЪтъ, говоритъ, это онъ самый, только обманывать 
началъ. Онъ задомъ съ дороги сошелъ». Пошли мы по сл$ду— 
такъ и есть. Видно, медв$дь прошелъ съ дороги шаговъ десять 
задомъ, зашелъ за сосну, повернулся и пошелъ прямо. Демьянъ 
остановился и говоритъ: «теперь, вЗрно, обойдемъ. Больше ему 
и лечь негдз, какъ въ этомъ болот®. Пойдемъ въ обходъ». 

Пошли мы въ обходъ по частому ельнику. Я ужь уморил- 
ся, да и труднЪфе стало Зхать. То на кусть можжевеловый на- 
Здешь, зацфпишь, то промежъ ногь елочка подвернется, то лыжа 
свернется безъ привычки, то на пень, то на колоду наЗдешь 
подъ снфгомъ. Сталъ ужъ я уставать. Снялъ я шубу, и поть 
съ меня такъ и льетъ. А Демьянъ—какъ на лодкВ плыветъ. 
Точно сами подъ нимъ лыжи ходятъ. Не зацфиитъ нигдЪ, не 
свернется. И мою шубу еще себз за плечи перекинулъь и все 
меня понукиваетъ. 

Дали мы кругъ версты въ три, обошли болото. Я уже от- 
ставать сталь лыжи сворачиваются, ноги путаются. Остано- 
вился вдругь впереди меня Демьянъ и машетъ рукой. Я подо- 
шелъ. Демьянъ пригнулся, шепчеть и показываетъ: «видишь, 
сорока надъ ломомъ щекочетъ; птица издалеча его духъ слы- 
ШИТЪ. ЭТО ОНЪ>. 

Взяли мы прочь, прошли еще съ версту и нашли опять на 
старый слЗдъ. Такъ что мы кругомъ обошли медв$дя, и онъ въ 
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срединз нашего обхода остался. Остановились мы. Я и шапку 
снялъ и разстегнулся весь: жарко мнз, какъ въ банф, и весь, какъ 
мышь, мокрый. И Демьянъ раскрасн$лся, рукавомъ утирается. 
«Ну, говоритъ, баринъ, дЗло сдлали, теперь отдохнуть надо>. 

А ужъ заря сквозь л$съ красн$ться стала. СБли мы на лыжи 
отдыхать. Достали хлЪбъ изъ мфшка и соль; пофлъ я сначала 
снзгу, а потомъ хлБба. И такой мн$ хлЪфбъ вкусный показался, 
что я въ жизнь такого не Блъ. Посидзли мы; ужь и смеркаться 
стало. Я спросилъь Демьяна, далеко ли до деревни. Да версть 
дв$надцать будетъ. Дойдемъ ночью; а теперь отдохнуть надо. 
Надфвай-ка шубу, баринъ, а то остудишься». 

Наломалъ Демьянъ вфтвей еловыхъ, обилъ снфгъ, настлалъ 
кровать, и легли мы съ нимъ рядышкомъ, руки подъ головы 
подложили. И самъ не помню я, какъ заснулъ. Проснулся я 
часа черезъ два. Треснуло что-то. 

Я такъ кр%зпко спалъ, что и забылъ, гдз я заснулъь. Огля- 
нулея я—что за чудо, гд$ я? Палаты как1я-то бБлыя надо мной, 
и столбы б$лые, и на всемъ блестки блестятъ. Глянулъ вверхъ— 
разводы б$лые, а промежъ разводовъ сводъ какой-то вороненый 
и огни разноцвтные горятъ. Огляд$лся я, вепомнилъ, что мы 
въ лзсу и что это деревья въ сн$гу и въ инез мн за палаты по- 
казались, а огни— это зв$зды на небф промежъ сучьевъ дрожать. 

Въ ночь иней выпалъ: и на сучьяхъ иней, и на шубф моей 
иней, и Демьянъ весь подъ инеемъ, и сыплется сверху иней. 
Разбудилъ я Демьяна. Стали мы на лыжи и пошли. Тихо въ 
лЪсу; только слышно, какъ мы лыжами по мягкому снфгу по- 
совываемъ, да кое-гдЪ треснетъ дерево отъ мороза, и по всему 
л$су голкъ раздастся. Одинъ разъ только живое что-то зашум$ ло 
близехонько отъ насъ и прочь побфжало. Я такъ и думалъ, что 
медвфдь. Подошли къ тому мЪ$сту, откуда зашум$ло,—увидали 
сл$ды заячьи. И осинки обглоданы. Это зайцы кормились. 

`’Вышли мы на дорогу, привязали лыжи за собой и пошли по 
дорогё. Идти легко стало. Лыжи сзади по накатанной дорог 
раскатываются, громыхаютъ, снЪжокъ подъ сапогами поскрипы- 
ваетъ, холодный иней на лицо какъ пушокъ липнетъ. А зв$зды 
вдоль по сучьямъ точно навстрфчу бЪгутъ, засвфтятся, потух- 
нутъ, точно все небо ходуномъ ходитъ. 

Товарищь спалъ. Я разбудилъ его. Мы разсказали, какъ обо- 
шли медв$дя, и вел$ли хозяину къ утру собрать загонщиковъ- 
мужиковъ. Поужинали и легли спать. 

Я бы съ усталости проспалъ до обфда, да товарищъ разбу- 
дилъ меня. Вскочилъ я, смотрю—товарищъ ужъ одфтъ, съ ружь- 
емъ что-то возится. 
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— А гдБ Демьянъ?—Онъ ужь давно въ л%су. Ужъь и 0б- 
кладъ повфрилъ, сюда прибЪгалъ, а теперь повелъ загонщи- 
ковъ заводить. Умылся я, одблся, зарядилъ свои ружья; сБли 
въ сани, позхали. 

Морозъ все держалъ кр5ик!Й, тихо было и солнца не видать 
было; туманъ стоялъ наверху, и иней садился. 

Прозхали мы версты три по дорог$, подъБхали къ л5су. 
Видимъ—въ низочкВ дымокъ синфетъ и народъ стоить: мужики 
и бабы съ дубинами. 

Сл$зли мы, подошли къ народу. Мужики сидятъ, картошки 
жарять, см$ются съ бабами. 

И Демьянъ съ ними. Поднялся народъ, повелъ ихъ Демьянъ 
разставлять кругомъ по нашему вчерашнему обходу. Вытяну- 
лись мужики и бабы ниткой, тридцать челов къ-—только по 
поясъ ихъ видно—зашли въ л$съ; потомъ пошли мы съ това- 
рищемъ по ихь ел$ду. 

Дорожка хоть и натоптана, да тяжело идти; зато падать не- 
куда—какъ промежду двухъ ст$нъ идешь. 

Прошли мы такъ съ полверсты; смотримъ—ужъ Демьянъ съ 
другой стороны къ намъ б$житъ на лыжахъ, машетъ рукой, 
чтобы къ нему шли. 

Подошли мы кь нему — показаль намъ мета. Сталь я на 
свое м$ето, оглядфлся. 

Налзво отъ меня высоюй ельникъ; сквозь него далеко видно, 
и за деревьями чернфется мн мужикъ-загонщикъ. Противъ 
меня частый молодой ельникъ въ рость человЪ ка. И на ельникВ 
сучья повисли и слиплись отъ снфга. Въ серединВ ельника до- 
рожка засыпана снЁгомъ. Дорожка эта прямо на меня идетъ. 
Направо отъ меня частый ельникъ, а на конц8 ельника полян- 
ка. И на этой полянкЪ, вижу я, что Демьянъ ставитъ товарища. 

Осмотр$лъ я свои два ружья, взвелъ курки и сталъ разду- 
мывать, гдф бы мнЪ получше стать. Сзади меня, въ трехъ ша- 
гахъ, большая сосна. Дай стану у сосны и ружье другое къ 
ней прислоню. Пол$зъ я къ сосн%, провалился выше колВнъ, 
обтопталъ у сосны площадку аршина въ полтора и на ней устро- 
ился. Одно ружье взялъ въ руки, а другое со взведенными кур- 
ками прислонилъ къ соснф. Кинжалъ я вынулъ и вложилъ, 
чтобы знать, что въ случа нужды онъ легко вынимается. 

Только я устроился, слышу—кричитъ въ л$су Демьянъ: 
«пошелъ, въ ходъ пошелъ! пошелъ!» И какъ закричалъ Демьянъ, 
на кругу закричали мужики разными голосами: «пошелъ! 
У-У-у-У!> кричали мужики. «Ай! И-ихъ!»› кричали бабы тонкими 
голосами. 
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Медвздь былъ въ кругу. Демьянъ гналъ его. Кругомъ вездВ 
кричалъ народъ, только я и товарищъ стояли, молчали и не 
шевелились—ждали медвЗдя. Стою я, смотрю, слушаю, сердце 
у меня такъ и стучитъ. Держусь за ружье, подрагиваю. Вотъ- 
воть, думаю, выскочить, прицфлюсь, выстр$лю, упадеть... 
Вдругь налЗво слышу я въ снфгу обваливается что-то, только 
далеко. Глянулъ я въ высоюйЙ ельникъ: шаговъ на 650 за де- 
ревьями стоитъ что-то черное, большое. Приложился я и жду. 
Думаю, не подбёжитъ ли ближе. Смотрю—шевельнуль онъ 
ушами, повернулся и назадъ. Съ боку мн его всего видно стало. 
Здоровенный зв$рище! Нац$лился я сгоряча—хлопъ! Слышу, 
шленнулась объ дерево моя пуля. Смотрю изъ-за дыма—медвЪдь 
мой назадъ катитъ въ обкладъ и скрылся за л$сомъ. Ну, думаю, 
пропало мое д$ло, теперь ужъ не набЪжить на меня; либо това- 
рищу стр$лять, либо черезь мужиковъ пойдетъ, а ужъ не на 
меня. Стою я, зарядилъ опять ружье и слушаю. Кричать мужики 
со всЗхъ сторонъ, но съ правой стороны, недалеко оть товарища, 
слышу— не путемъ кричитъ какая-то баба: «Вотъ онъ! Воть онъ] 
Воть онъ! Сюда! Сюда! Ой-ой! АЙ-ай-ай!» 

Видно—на глазахъ медвЪдь. Не жду уже я къ себ медвБдя 
и гляжу направо на товарища. Смотрю—Демьянъ съ палочкой, 
безъ лыжъ по тропинкБ бжить къ товарищу, присВль подлВ 
него и палкой указываетъ ему на что-то, какъ будто цёлится. 
Вижу—товарищъ вскинулъ ружье, цЪлится туда, куда показы- 
ваетъ Демьянъ. Хлопъ!—выпалилъ. Ну, думаю, убилъ. Только 
смотрю, не бжитъь товарищь за медв$демъ. Видно, промахь 
или плохо попалъ. Уйдетъ, думаю, теперь медвЗдь назадъ, а 
ко мн ужьъ не выскочить. Что такое? Впереди себя слышу 
вдругь-—какъ вихрь летитъ кто-то, близехонько сыплется снЪзгь 
и пыхтить. Погляд$ль я передъ собой, а онъ прямехонько на 
меня по дорожкВ между частымъ ельникомъ катить стремглавъ, 
и видно—со страху самъ себя не помнитъ. Шагахъ оть меня 
въ пяти, весь мнЪ виденъ-—грудь черная и головища огромная, 
съ рыжинкой. Летить прямехонько на меня лбомъ и сыплетъь 
снЪгь во всЪ стороны. И вижу я по глазамъ медвфдя, что онъ 
не видитъ меня, а съ испугу катить благимъ матомъ куда по- 
пало. Только ходъ ему прямо на сосну, гдВ я стою. Векинулъ 
я ружье, выстр$лилъ, а ужъ онъ еще ближе. Вижу — не по- 
палъ, пулю пронесло, а онъ и не слышитъ, катить на меня и 
все не видитъ. Пригнулъ я ружье, чуть не уперъ въ него, въ 
голову,—хлопъ! Вижу—попалъ, а не убилъ. 

Приподнялъ онъ голову, прижалъ уши, осклабился и прямо 
ко мн. Хватился я за другое ружье; но только взялся рукою, 
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ужъ онъ налет$лъ на меня, сбилъ съ ногь въ сн®гъ и переско- 
чилъ черезъ. Ну, думаю, хорошо, что онъ бросилъ меня. Сталъ 
я подниматься, слышу—давитъ меня’ что-то, не пускаетъ. Онъ 
съ налету не удержался, перескочилъ черезъ меня, да повернулся 
передомъ назадъ и навалился на меня всею грудью. Слышу 
я— лежить на мн$ тяжелое, слышу теплое надъ лицомъ и слышуЫ— 
забираетъ онъ въ пасть все лицо мое, носъ мой ужъ у него во рту 
и чую я—жарко и кровью оть него пахнетъ. Надавилъ онъ 
меня лапами за плечи, и не могу я шевельнуться. Только подги- 
баю голову къ груди изъ пасти, носъ и глаза выворачиваю. 
А онъ норовитъ какъ разъ въ глаза и носъ зацфпить. Слышуы— 
зацфпилъ онъ зубами, верхнею челюстью, въ лобъ подъ волосами, 
а нижнею челюстью въ маслакъ подъ глазами, стиснулъ зубы, 
началъ давить. Какъ ножами р%№жутъ мн голову; бьюсь я, 
выдергиваюсь, а онъ торопится и какъ собака грызетъ—жамк- 
нетъ-жамкнетъ. Я вывернусь, онъ опять забираетъ. Ну, думаю, 
конецъ мой пришелъ. Слышу, вдругь полегчало мнз. Смотрю, 
НЪту его, соскочилъ онъ съ меня и убфжалъ. 

Когда товарищь и Демьянъ увидали, что медвЪдь сбилъ меня 
Бъ снзгь и грызеть; они бросились ко мн. Товарищъ хотёль 
поскор$е посп$ть, да ошибся: вм$сто того, чтобы ОбЪжать по 
протоптанной дорожкЗ, онъ побфжалъ цБликомъ и упалъ. Пока 
онъ выкарабкивался изъ снфга, медвЪдь все грызъ меня. А 
Демьянъ, какъ былъ безь ружья, съ одною хворостинкой, пу- 
стился по дорожк$, самъ кричить: «барина заЗлъ! барина за- 
Ълъ!» Самъ бБжить и кричитъь на медвЪдя: «ахъ ты, баламут- 
ный! Что д$лаетъ! Брось, брось!» 

Послушался медвфдь, бросилъ меня и побЗжалъ. Когда я 
поднялся, на снфгу крови было, точно барана зарЗзали, и надъ 
глазами лохмотьями висЪло мясо, а сгоряча больно не было. 

ПрибЪфжалъ товарищь, собрался народъ, смотрятъ мою рану, 
снЪгомъ примачиваютъ. А я и забылъ про рану, спрашиваю: «гдЪ 
медв$дь, куда ушелъ?» Вдругь слышимъ: «воть онъ, вотъ онъ!» 
Видимъ-—медвЪ$дь бЪжить опять къ намъ. Схватились мы за 
ружья, да не посп$лъ никто выстр$лить—ужъ онъ пробфжалъ. 
МедвЪдь остервенфлъ, хотВлось ему еще погрызть, да увидалъ, 
что народу много, испугалея. По сл$ду мы увидали, что изъ 
медв$ жьей головы идетъ кровь; хот$ли идти догонять, но у меня 
разболЗлась голова, и по$хали въ городъ къ доктору. 

Докторъ зашилъ мн раны шелкомъ, и онЪ стали заживать. 

Черезъ м$сяцъ мы позхали опять на этого медвфдя; но мн% 
не удалось добить его. Медв$дь не выходилъ изъ обклада, а 
все ходилъ кругомъ и рев$лъ страшнымъ голосомъ. Демьянъ 
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добилъ его. У медвЪдя этого моимъ выстр®ломъ была пе реОнта 
нижняя челюсть и выбитъ зубъ. 

Медв$дь этоть былъ очень великъ и на немъ прекрасная 
черная шкура. 

Я сд$лалъ изъ нея чучелу, и она лежитъ у меня въ горницф. 
Раны у меня на лбу зажили, такъ что только чуть-чуть видно, 
гДВ онЪ были. 


Кавказск!й плённикЪ. 


Г. 


Служилъь на Кавказ офицеромъ одинъ баринъ. Звали его 
Жилинъ. 

Пришло ему разъ письмо изъ дома. Пишетъ ему старуха-мать: 
«стара я ужь стала и хочется передъ смертью повидать лю- 
бимаго сынка. Пр1Взжай со мной проститься, похорони, а тамъ 
и съ Богомъ пофзжай опять на службу. А я теб невесту пр1- 
искала: и умная, и хорошая, и имфн!е есть. Полюбится тебф, 
можетъ, и женишься и совсфмъ останешься». 

Жилинъ и раздумался. И въ самомъ дфлф, плоха ужь ста- 
руха стала; можетъ, и не придется увидать. По$хать, а если 
невЪста хороша—и жениться можно. 

Пошелъ онъ къ полковнику, выправилъ отпускъ, простился 
съ товарищами, поставилъ своимъ солдатамъ четыре ведра вод- 
ки на прощанье и собрался ФЗхать. 

На Кавказ$ тогда война была. По дорогамъ ни днемъ, ни 
ночью не было про$зда. Чуть кто изъ русскихъ отъ$детъ или 
отойдетъ оть кр$пости, татары или убьютъ, или уведуть въ 
горы. И было заведено, что два раза въ нед$лю изъ крЪфпости 
въ крЪпость ходили провожатые солдаты. Спереди и сзади идуть 
солдаты, а въ середин$ Здетъ народъ. 

Дфло было лЗтомъ. Собрались на зорькВ обозы за крЪпость, 
вышли провожатые солдаты и тронулись по дорогё. Жилинъ 
Ъхалъ верхомъ, и телфга его съ вещами шла въ обозЪ. 

Бхать было 25 верстъ. Обозъ шелъ тихо: то солдаты оста- 
новятся, то въ обозЪ колесо у кого соскочитъ или лошадь станеть, 
и вс$ стоять—дожидаются. 

Солнце уже и за полдни перешло, а обозъ только половину 
дороги прошелъ. Пыль, жара, солнце такъ и печетъ, и укрыть- 
ся негдЪ. Голая степь: ни деревца, ни кустика по дорогБ. 

Вы$халъ Жилинъ впереде, остановился и ждетъ, пока подой- 
детъ къ нему обозъ. Слышитъ, сзади на рожк$ заиграли—опять 
стоять. Члилинъ и подумалъ: «а не у$хать ли одному, безъ сол- 
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датъ? Лошадь подо мной добрая, —если и нападусь на татаръ, 
ускачу. Или не Бздить?» 

Остановился, раздумываетъ. И подъзжаетъ къ нему на ло- 
шади другой офицеръ, Костылинъ, съ ружьемъ, и говорить: 

— Поздемъ, Жилинъ, одни. Мочи нЪтъь, Ъсть хочется, да и 
жара. На мнЪф рубаху хоть выжми.—А Костылинъ—мужчина 
грузный, толстый, весь красный, а потъ съ него такъ и льетъ. 
Подумалъь Жилинъ и говоритъ: 

— А ружье заряжено? 

— Заряжено. 

— Ну, такъ пофдемъ. Только уговоръ—не разъЁзжаться. 

И позхали они впередъ по дорог. Бдутъ степью, разговари- 
ваютъ да поглядываютъ по сторонамъ. Кругомъ далеко видно. 

Только кончилась степь, вошла дорога промежъ двухъ горъ 
ВЪ ущелье, Жилинъ и говоритъ: 

— Надо вызхать на гору погляд$ть, а то тутъ, пожалуй, 
выскочатъ изъ горы и не увидишь. 

А Костылинъ говорить: 

— Что смотрЁть? По$демъ впередъ.—Жилинъ не послу- 
шалъ его. 

— Н$тъ, говорить, ты подожди внизу, а я только взгляну. 

И пустилъ лошадь налФво на гору. Лошадь подъ Жилинымъ 
была охотницкая (онъ за нее сто рублей заплатилъ въ табун 
жеребенкомъ и самъ выЁздилъ), какъ на крыльяхъ взнесла его 
на кручь. Только выскакалъ,— глядь, а передъ самымъ имъ, на 
. десятину м%ста, стоятъ татары верхами, человЪкъ тридцать. 
Онъ увидалъ, сталъ назадъ поворачивать; и татары его уви- 
дали, пустились къ нему, сами на скаку выхватываютъ ружья 
изъ чехловъ. Припустилъь Жилинъ подъ кручь во вс лошади- 
ныя ноги, кричитъ Костылину: 

— ВынимаЙй ружье!—а самъ думаетъ на лошадь на свою: 
«матушка, вынеси, не зацфпись ногой; споткнешься— пропалъ. 
Доберусь до ружья, а имъ не дамся». 

А Костылинъ, заместо того чтобы подождать, только уви- 
далъ татаръ-—закатился что есть духу къ крЪфпости. Плетью 
ожариваетъ лошадь то съ того бока, то съ другого. Только въ 
пыли видно, какъ лошадь хвостомъ вертитъ. 

Жилинъ видитъ—дДЗло плохо. Ружье уфхало, съ одною шаш- 
кой ничего не сд$лаешь. Пустилъ онъ лошадь назадъ, къ сол- 
датамъ—думалъ уйти. Видитъ, ему наперер$зъ катятъ шестеро. 
Подъ нимъ лошадь добрая, а подъ тфми еще добрЪе, да и на- 
перер$зъ скачутъ. Сталъ онъ окорачивать, хотлъ назадъ по- 
воротить, да ужъ разнеслась лошадь—не удержишь, прямо на 
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нихъ летитъ, Видитьъ—близится къ нему съ красною бородой тата- 
ринъ на сромъ кон. Визжитъ, зубы оскалилъ, ружье наготов$. 

«Ну,— думаеть Жилинъ,—знаю васъ, чертей: если живого 
возьмутъ, посадять въ яму, будуть плетью пороть. Не дамся 
же живой...» 

А Жилинъ хоть не великъ ростомъ, а удалъ быль. Выхва- 
тиль шашку, пустилъь лошадь прямо на краснаго татарина, 
думаетъ: ‹либо лошадью сомну, либо срублю шашкой». 

На лошадь м$ста не доскакаль Жилинъ—выстрфлили по 
немъ сзади изъ ружей и попали въ лошадь. Ударилась лошадь 
оземь со всего маху, навалилась Жилину на ногу. 

Хот$лъ онъ подняться, а ужъ на немъ два татарина воню- 
ч1е сидять, крутятъ ему назадъ руки. Рванулся онъ, скинулъ 
съ себя татаръ,—да еще соскакали съ коней трое на него, начали 
бить прикладами по голов$. Помутилось у него въ глазахъ и 
зашатался. Схватили его татары, сняли съ с$делъ подпруги 
запасныя, закрутили ему руки за спину, завязали татарскимъ 
узломъ, поволокли къ с$длу. Шапку съ него сбили, сапоги ста- 
щили, все обшарили— деньги, часы вынули, платье все изорвали. 
Оглянулся Жилинъ на свою лошадь. Она, сердечная, какъ упала 
на бокъ, такъ и лежитъ, только бьется ногами, —до земли не 
достаетъ; въ голов дыра, и изъ дыры такъ и свищетъ кровь 
черная—на аршинъ кругомъ пыль смочила. 

Одинъ татаринъ подошелъ къ лошади, сталь сЪдло сни- 
мать,—она все бьется; онъ вынулъ кинжалъ, прор$залъ ей 
глотку. ЗасвистВло изъ горла, трепенулась—и паръ вонъ. 

Сняли татары с$дло, сбрую. СБлъ татаринъ съ красною бо- 
родой на лошадь, а друге подсадили Жилина къ нему на сЪдло, 
а чтобы не упалъ, притянули его ремнемъ за поясъ къ тата- 
рину и повезли въ горы. 

Сидить Жилинъ за татариномъ, покачивается, тычется лицомъ 
въ вонючую татарскую спину. Только и видитъ передъ собой 
здоровенную татарскую спину да шею жилистую, да бритый 
затылокъ изъ-подъ шапки синфется. Голова у Жилина разбита, 
кровь запеклась надъ глазами. И нельзя ему ни поправиться 
на лошади, ни кровь обтереть. Руки такъ закручены, что въ 
КЛЮчЧиЦ$ ЛОМиТЪ. 

Бхали они долго съ геры на гору, пере$хали въ бродъ р$ку, 
выЪхали на дорогу и по$хали лощиной. 

Хот5ль Жилинъ примфчать дорогу, куда его везутъ, да глаза 
замазаны кровью, а повернуться нельзя. 

Стало смеркаться; переБхали еще р$чку, стали подниматься 
по каменной гор$, запахло дымомъ, забрехали собаки. Пр1Бхали 
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въ ауль!). ПослБзли съ лошадей татары, собрались ребята 
татареве, окружили Жилина, пищатъ, радуются, стали камнями 
пулять въ него. 

Татаринъ отогналъ ребятъ, снялъ Жилина съ лошади и клик- 
нулъ работника. Пришелъ ногаецъ, скуластый, въ одной руба- 
хЪ. Рубаха оборванная, вся грудь голая. Приказалъ что-то ему 
татаринъ. Принесъ работникъ колодку: два чурбака дубовыхъ 
на жел$зныя кольца насажены и въ одномъ кольцЪ. пробойчикъ 
и замокъ. 

Развязали Жилину руки, надфли колодку и повели въ сарай, 
толкнули его туда и заперли дверь. Жилинъ упалъ на навозъ, 
полежалъ, ощупалъ въ темнотВ, гдЪ помягче, и легь. 


П. 


Почти всю эту ночь не спалъь Жилинъ. Ночи коротк1я были. 
Видить—въ щелкз свЪтиться стало. Всталъь Жилинъ, раскопалъ 
щелку побольше, сталъ смотрЪть. 

Видна ему изъ щелки дорога—подъ гору идетъ, направо 
сакля татарская, два дерева подлВ нея. Собака черная лежить 
на порог$, коза съ козлятами ходитъ, хвостиками подергива- 
ютъ. Видить-—-изъ-подъ горы идеть татарка молоденькая, въ 
рубах$ цвЪтной, распояской, въ штанахъ и сапогахъ, голова 
кафтаномъ покрыта, а на голов большой кувшинъ жестяной 
съ водой. Идетъ, въ спин подрагиваетъ, перегибается, а за 
руку татарченка ведетъ бритаго въ одной рубашонкЪ. Прошла 
татарка въ саклю съ водой; вышелъ татаринъ вчерашний съ 
красною бородой въ бешметВ8 шелковомъ, на ремн кинжалъ 
серебряный, въ башмакахъ на босу ногу. На голов шапка высо- 
кая, баранья, черная, назадъ заломлена. Вышелъ, потяги- 
вается, бородку красную самъ поглаживаетъ. Постоялъ, вел лъ 
что-то работнику и пошелъ куда-то. 

Прозхали потомъ на лошадяхъ двое ребятъ къ водопою. У 
лошадей храпъ мокрый. Выб$жали еще мальчишки бритые, въ 
однфхъ рубашкахъ, безъ портокъ, собрались кучкой, подошли 
къ сараю, взяли хворостину и сують въ щелку. Жилинъ какъ 
ухнетъ на нихъ: завизжали ребята, закатились б$жать прочь, 
только кол$нки голыя блестятъ. 

А Жилину пить хочется, въ горлЪ пересохло: думаеть: хоть 
бы пришли пров$дать. Слышить— отпираютъь сарай. Пришелъь 
красный татаринъ, а съ нимъ другой, поменьше ростомь, черно- 


1) Аулъ татарская деревня. 
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ватеньюЙ. Глаза черные, свфтлые, румяный, бородка маленькая, 
подстрижена; лицо веселое, все см$ется. Од$ть черноватый еще 
лучше: бешметь шелковый, син, галунчикомъ обшитъ. Кин- 
жалъ на поясВ большой, серебряный; башмачки красные, са- 
фьянные, тоже серебромъ обшиты. А на тонкихъ башмачкахъ 
друпе, толстые башмаки. Шапка высокая, благо барашка. 

Красный татаринъ вошелъ, проговорилъ что-то, точно ругает- 
ся, и сталъ; облокотился на притолоку, кинжаломъ пошевели- 
ваетъ, какъ волкъ исподлобья косится на Жилина. А чернова- 
тый—быстрый, живой, такъ весь на пружинахъ и ходитъ—по- 
дошелъь прямо къ Жилину, сВлъ на корточки, оскаливается, 
потрепалъ его по плечу, что-то началъ часто-часто по-своему 
лопотать, глазами подмигиваетъ, языкомъ прищелкиваетъ, все 
приговариваетъ: «корошо урусъ, корошо урусъ! 

Ничего не поняль Жилинъ и говоритъ: «Пить, воды пить 
дайте». 

Черный см$Зется: «корошъ урусъ», все по-своему лопочетъ. 

Жилинъ губами и руками показалъ, чтобы пить ему дали. 

Черный понялъ, засмЪялся, выглянулъ въ дверь, кликнулъ 
кого-то: «Дина!» 


Прибфжала дВвочка—тоненькая, худенькая, л5тъ тринадцати, 
и лицомъ на чернаго похожа. Видно, что дочь. Тоже— глаза 
черные, св$тлые и лицомъ красивая. ОдЪфта въ рубаху длин- 
ную, синюю, съ широкими рукавами и безъ пояса. На полахъ, 
на груди и на рукавахъ оторочено краснымъ. На ногахъ штаны 
И башмачки, а на башмачкахъ друге съ высокими каблуками; 
на шеф монието, все изъ русскихь полтинниковъ. Голова не- 
покрытая, коса черная и въ кос лента, а на лент$ прив$шены 
бляхи и рубль серебряный. 


Вел$лъ ей что-то отецъ. УбЪжала и опять пришла, принесла 
кувшинчикъ жестяной. Подала воду, сама сБла на корточки, 
вся изогнулась, такъ что плечи ниже колфнъ ушли. Сидитьъ, 
глаза раскрыла, глядить на Жилина, какъ онъ пьетъ, какъ на 
зв$ря какого. 


Подаль ей Жилинъ назадъ кувшинъ. Какь она прыгнетъ 
прочь, какъ коза дикая. Даже отецъ засмялся. Послалъ ее 
еще куда-то. Она взяла кувшинъ, побфжала, принесла хлЪба 
пр$снаго на дощечкВ круглой и опять с$ла, изогнулась, глазъ 
не спускаеть—©мотритъ. 


Ушли татары, заперли опять двери. 
Погодя немного приходитъ къ „Килину ногаецъ и говорить: 
— Айда, хозяннъ, айда! 
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Тоже не знаетъ по-русски. Только понялъ Жилинъ, что ве- 
лить идти куда-то. 

Пошелъь Жилинъ съ колодкой, хромаетъ, тупить нельзя— 
такъ и воротить ногу въ сторону. Вышелъь Жилинъ за ногай- 
цемъ. Видитъ-—деревня татарская, домовъ десять, и церковь 
ихняя съ башенкой. У одного дома стоятъ три лошади въ сЗд- 
лахъ. Мальчишки держатъ въ поводу. Выскочилъ изъ этого 
дома черноватый татаринъ, замахалъ рукой, чтобы къ нему 
шелъ Жилинъ. Самъ см$ется, все говорить что-то по-своему, и 
ушелъь въ дверь. Пришелъь Жилинъ въ домъ. Горница хорошая, 
стЗны глиной гладко вымазаны. Въ передней стён$ пуховики 
пестрые уложены, по бокамъ висятъ ковры дороге; на коврахъ 
ружья, пистолеты, шашки—всв въ серебрз. Въ одной стфнз 
печка маленькая, вровень съ поломъ. Полъ земляной, чистый, 
какъ токъ, и весь передний уголъ устланъ войлоками; на вой- 
локахъ ковры, а на коврахъ пуховыя подушки. И на коврахъ 
въ однихь башмакахь сидять татары: черный, красный и трое 
гостей. За спинами у вс$хь пуховыя подушки подложены, а 
передъ ними на круглой дощечк® блины просяные, и масло ко- 
ровье распущено въ чашкВ, и пиво татарское—буза—въ куВ- 
шинчик$. Бдять руками, и руки всз въ маслЗ. 

Вскочилъ черный, велЁлъ посадить Жилина къ сторонк%, не 
на коверъ, а на голый полъ; залЗзъ опять на коверъ, угоща- 
етъ гостей блинами и бузой. Посадилъ работникъ Жилина на 
мото, самъ снялъ верхн!е башмаки, поставилъ у двери ряд- 
комъ, гдф и друге башмаки стояли, и сБлъ на войлокъ поближе 
къ хозяевамъ; смотритъ, какъ они Фдятъ, слюни утираетъ. 

Позли татары блины, пришла татарка въ рубах$ такой же, 
какъ и дЁвка, и въ штанахъ, голова платкомъ покрыта. Унесла 
масло, блины, подала лоханку хорошую и кувшинъ съ узкимъ 
носкомъ. Стали мыть руки татары, потомъ сложили руки, сли 
на колнки, подули во вс стороны и молитвы прочли. Погово- 
рили по-своему. Потомъ одинъ изъ гостей-татаръ повернулся 
къ Жилину, сталъ говорить по-русски. 

— Тебя, говоритъ, взялъ Кази-Мугамедъ,—самъ показы- 
ваетъ на краснаго татарина,—и отдалъ тебя Абдулъ-Мурату,— 
показываетъ на черноватаго — Абдулъ-Мурать теперь твой хо- 
ЗЯИНЪ. 

Жилинъ молчитъ. Заговорилъь Абдулъ-Муратъ и все показы- 
ваетъ на Жилина, и см%ется, и приговариваетъ: «солдатъ урусъ, 
корошо урусъ>». Переводчикъ говоритъ: «онъ тебЪ велитъ домой 
письмо писать, чтобы за тебя выкупъ прислали. Какъ пришлють 
деньги, онъ тебя пустить». 
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Жилинъ подумалъ и говоритъ: 

— А много ли онъ хочетъь выкупа? 

Поговорили татары; переводчикъ и говоритъ: 

— Три тысячи монетъ. 

— Н$ть,—говорить Жилинъ,—я этого заплатить не моту. 

Вскочиль Абдулъ, началъ руками махать, что-то говорить 
Жилинт—все думаетъ, что онъ пойметъ. Перевелъ перевод- 
чикъ, говорить: «‹околько же ты дашь?» Жилинъ подумаль и 
говорить: «500 рублей». Тутъ татары заговорили часто, всВ 
вдругь. Началъ Абдулъ кричать на краенаго, залопоталь такъ, 
что слюни изо рта брызжутъ. 

А красный только жмурится да языкомъ пощелкиваетъ. 

Замолчали они, переводчикъ говоритъ: 

— Хозяину выкупа мало 500 рублей. Онъ самъ за тебя 
200 рублей заплатилъ. Ему Кази-Мугамедъ былъ долженъ. 
Онъ тебя за долгь взялъ. Три тысячи рублей, меньше нельзя 
пустить. А не напишешь — въ яму посадятъ, наказывать бу- 
дуть плетью. 

«Эхь,—думаетъь Жилинъ,—съ ними что робЪть, то хуже». 

Вескочиль на ноги и говорить: 

— А ты ему, собакВ, скажи, что если онъ меня пугать хо- 
четъ, такъ ни копейки жь не дамъ, да и писать не стану. Не 
боялся, да и не буду бояться васъ, собакъ! 

Пересказалъ переводчикъ; опять заговорили вс$ вдругь. 

Долго лопотали, вскочилъ черный, подошелъ къ Жилину: 

— Урусь, говоритъ, джигитъ, джигитъ урусъ! 

Джигитъ по-ихнему значить «молодецъ». И самъ см$ется; 
сказалъ что-то переводчику, а переводчикъ говорить: 

— Тысячу рублей дай! 

Жилинъ сталъ на своемъ: «больше 500 рублей ве дамъ. А 
убьете-ничего не возьмете». 

Поговорили татары, послали куда-то работника, & сами то 
на Жилина, то на дверь поглядываютъ. Пришелъ работникъ и 
идетъ за нимъ человЪкъ какой-то толстый, босикомъ и ободран- 
ный, на ногБ тоже колодка. 

Такъ и ахнулъ Жилинъ--узналъ Костылина. И его поймали. 
Посадили ихъ рядомъ; стали они разсказывать другь другу, а 
татары молчатъ, смотрятъ. Разсказалъь Жилинъ, какъ съ нимъ 
дфло было; Костылинъ разсказалъ, что лошадь подъ нимъ стала 
и ружье ос$клось и что этотъ самый Абдулъ нагнальъ его и взялъ. 

Вскочилъ Абдулъ, показываеть на Костылина, что-то гово- 
ритъ. Перевелъ переводчикъ, что они теперь оба одного хозяи- 
на, и кто прежде деньги дастъ, того прежде отпустятьъ. 
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-- Воть,—говорить Жилину,—ты все серчаешь, а товарищь 
твой смирный: онъ написалъ письмо домой, пять тысячъ монеть 
пришлють. Воть его и кормить будуть хорошо и обижать не 
будуть. 

Жилинъ и говоритъ: 

. — Товарищъ какъ хочетъ: онъ, можетъ, богатъ, а я не бо- 
татъ. Я, говорить, —какъ сказалъ, такъ и будетъ. Хотите— 
убивайте, —псльзы вамъ не будетъ, а больше 500 рублей не 
напишу. 

Помолчали. Вдругь какъ вскочитъь Абдулъ, досталъ сунду- 
чокъ, вынулъ перо, бумаги лоскутъ и чернила, сунуль Жили- 
ну, хлопнулъ по плечу, показываетъ: «пиши». Согласился на 
500 рублей. 

— Погоди еще, —товоритъ 5 КалинЪ переводчику, —скажи ты 
ему, чтобы онъ насъ кормилъ хорошо, одЗлъ, обулъ какъ сл$- 
дуетъ, чтобы держалъ вм$ст%, намъ веселЗе будетъ, и чтобы 
колодку снялъ.—Самъ смотритъ на хозяина и см$ется. СмЖется 
и хозяинъ. Выслушаль и говорить: 

— Одежду самую лучшую дамъ: и черкеску, и сапоги, хоть 
жениться. Кормить буду какъ князей. А коли хотятъ жить 
вмфств, пускай живуть въ сара. А колодку нельзя снять, — 
уйдуть. На ночь только снимать буду.—Подекочилъ, треть 
по плечу:—твоя хорошъ, моя хорошъ! 

Написалъ Жилинъ письмо, а на письм$ не такъ написалъ,— 
чтобы не дошло. Самъ думаетъ: ‹я уйду». 

Отвели Жилина съ Костылинымъ въ сарай, принесли имъ со- 
ломы кукурузной, воды въ кувшин, хлфба, дв черкески ста- 
рыя и сапоги истрепанные, солдатске. Видно, съ убитыхь 
солдатъ стащили. На ночь сняли съ нихъ колодки и ры 
въ сарай. 


Ш. 


Жилъ такъ Жилинъ съ товарищемъ мёсяцъ цфлый. Хозяинъ 
все смЗется: «твоя, Иванъ, хорошь,—моя, Абдулъ, хорошъ». 
А кормилъ плохо—только и давалъ что хлЪбъ пр$еный изъ 
просяной муки, лепешками печеный, а то и вовсе Е непе- 
ченое. 

Костылинъ еще разъ писалъ домой, все ждалъ присылки де- 
негь и скучалъ. По цфлымъ днямъ сидитъ въ сара и считаетъ 
дни, когда письмо придетъ, или спитъ. А ЖилинЪъ зналъ, что 
его письмо не дойдетъ, а другого не цисалъ. 

«Гд,—думаетъ,—матери столько денегъ взять за меня запла- 
тить. И то она т$мъ больше жила, что я посылалъ ей. Если 
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ей 500 рублей собрать, надо разориться въ конецъ; Богь лась 
и самъ выберусь». 

А самъ все высматриваетъ, выпытываетъ, какъ ему бежать. 

Ходить по аулу, насвистываетъ, а то сидитъ, что-нибудь ру- 
код$льничаетъ—или изъ глины куколъ лЗпить, или плететь пле- 
тенки изъ прутьевъ. А Жилинъ на всякое рукод$лье мастеръ 
быль. 

Слзпилъь онъ разъ куклу, съ носомъ, съ руками, съ ногами и 
ВЪ Татарской рубахЪ, и поставилъь куклу на крышу. Пошли 
татарки за водой. Хозяйская дочь Динка увидала куклу, по- 
звала татарокъ. Составили кувшины, смотрятъ, см$ются. Жи- 
линъ снялъ куклу, подаетъь имъ. Онз см$ются, а не смБютъь 
взять. Оставилъ онъ куклу, ушелъ въ сарай и смотритъ: что 
будеть? 

Подбфжала Дина, оглянулась, схватила куклу и уо$жала. 

На утро смотритъ, на зорьк$ Дина вышла на порогъ съ кук- 
‚лой. А куклу ужь лоскутками красными убрала и качаеть какъ 
ребенка, сама по-своему прибаюкиваетъ. Вышла старуха, забра- 
нилась на нее, выхватила куклу, разбила ее, услала куда-то 
Дину на работу. 

Сд$лаль Жилинъ другую куклу, еще лучше, отдалъь Дин%. 
Принесла разъ Дина кувшинчикъ, поставила, сЗла и смотрить 
на него, сама см$ется, показываетъ на кувшинъ. 

«Чего она радуется?» думаеть Жилинъ. Взялъ кувшинъ, 
сталъ пить. Думалъ-—вода, а тамъ молоко. Выпилъ онъ молоко. 
«Хорошо!» говорить. Какъ взрадуется Дина! 

‚‚ — Хорошо, Иванъ, хорошо!—и вскочила, забила въ ладоши, 
вырвала кувшинчикъ и уб$жала. 

И съ т5хь поръ стала она ему каждый день крадучи молока 
носить. А то дБлаютъ татары изъ козьяго молока лепешки сыр- 
ныя и сушатъ ихъ на крышахъ, такъ она эти лепешки ему тай- 
комъ принашивала. А то разъ р$залъ хозяинъ барана, такъ она 
ему кусокъ баранины принесла въ рукавз. Бросить и убЪжитъ. 

Была разъ гроза сильная, и дождь часъ цфлый какъ изъ ведра 
лилъ. И помутились вс р$чки. ГдЪ бродъ былъ, тамъ на три 
аршина вода пошла, камни ворочаетъ. Повсюду ручьи текуть, 
гулъ стоить по горамъ. Воть какъ прошла гроза, вездВ по де- 
ревнз ручьи бЪгутъ. Жилинъ выпросилъ у хозяина ножикъ, 
вырЪзалъ валикъ, дощечки, колесо оперилъ, а кь колесу на 
двухъ концахъ куколъ придФлалъ. 

Принесли ему дЪвчонки лоскутковъ; одЪлЪ онъ куколъ: однаЫ— 
мужикъ, другая— баба; утвердилъ ихъ, поставилъ колесо на 
ручей. Колесо вертится, а куклы прыгаютъ. 
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Собралась вся деревня: мальчишки, дБвчонки, бабы и татары 
пришли, языкомъ щелкаютъ: 

— АЙ, урусъ! ай, Иванъ! 

Были у Абдула часы русск!е, сломанные. Позвалъ онъ Жи- 
лина, показываеть, языкомъ щелкаетъ. Жилинъ говорить: 

— Давай, починю. 

Взялъ, разобралъ ножичкомъ, разложилъ; опять сладилъ, от- 
далъ. Идуть часы. 

Обрадовался хозяинъ, принесъ ему бешметъ свой старый, весь 
въ лохмотьяхъ, подарилъ. Нечего дфлать—взялъ: и то годится 
прикрыться ночью. 

Съ тхь поръ прошла про Жилина слава, что онъ мастеръ. 
Стали къ нему изъ дальнихъ деревень пр!Бзжать—-кто замокъ 
на ружье или пистолеть починить принесетъ, кто часы. Привезъ 
ему хозяинъ снасть: и щипчики, и буравчики, и подпилочекъ. 
ЗаболЪльъ разъ татаринъ. Пришли къ Жилину: «поди, пол - 
чи». Жилинъ ничего не знаетъ, какъ л$чить. Пошелъ, по- 
смотр»лъ, думаетъ: «авось поздоровфеть самъ». Ушель въ са- 
рай, взялъ воды, песку, помфшалъ. При татарахъ нашепталъь 
на воду, далъ выпить. ВыздоровЪлъ на его счаст!1е татаринъ. 
Сталь Жилинъ немножко понимать по-ихнему. И которые та- 
тары привыкли къ нему, когда нужно, кличуть: Иванъ, 
Иванъ, а которые все какъ на звЪря косятся. 

Красный татаринъ не любилъ Жилина. Какъ увидитъ, нахму- 
рится и прочь отвернется, либо обругаетъ. Былъ еще у вихь 
старикъ, жилъ онъ не въ аул, а приходилъ изъ-подъ горы. 
Видаль его Жилинъ, только когда онъ въ мечеть проходилъ 
Богу молиться. Онъ былъ ростомъ маленькмй, на шапкВ у него 
бЪлое полотенце обмотано. Бородка и усы подстрижены, б$лые, 
какъ пухъ, а лицо сморщенное и красное, какъ кирпичъ. Носъ 
крючкомъ, какъ у ястреба, а глаза сЪрые, злые, и зубовъ нЪтъ— 
только два клыка. Идетъ, бывало, въ чалм$ своей, костылемъ 
подпирается, какъ волкъ озирается. Какъ увидитъ Жилина, такъ 
захрапитъ и отвернется. 

Пошелъ разъ Жилинъ подъ гору—посмотр$ть, гдЪ живетъ 
старикъ. Сошель по дорожкВ, видитъ-—садикъ, ограда камен- 
ная; изъ-за ограды черешни, шепталы и избушка съ плоскою 
крышкой. Подошелъ онъ поближе, видить-—-ульи стоятъ пле- 
теные изъ соломы, и пчелы летаютъ, гудятъ. И старикъ стоить 
на кол$ночкахъ, что-то хлопочеть у улья. Поднялея Жилинъ 
повыше посмотрЪть и загремЪлъ колодкой. Старикъ оглянулея— 
какъ визгнеть; выхватилъ изъ-за пояса пистолетъ, въ Жилина 
выпалилъ. Чуть успф$лъ онъ за камень притулиться. 
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Пришелъ старикъ къ хозяину жаловаться. Позвалъ хозяинъ 
Жилина, самъ см$Зется и спрашиваеть: 

— ЗачБмъ ты къ старику ходилъ? 

— Я, говорить, ему худого не сдЗлалъ. Я хотБль посмо- 
трзть, какъ онъ живетъ.—Передалъ хозяинъ. 

А старикъ злится, шипитъ, что-то лопочетъ, клыки свой вы- 
ставилъ, махаетъь руками на Жилина. 

Жилинъ не понялъ всего, но понялъ, что старикъ велить 
хозяину убить русскихъ, а не держать ихъ въ аулЪ. Ушелъ 
старикъ. | 

Сталь Жилинъ спрашивать хозяина: что это за старикъ. Хо- 
зяинъ и говоритъ: 

— Это большой челов къ! Онъ первый джигить быль, онъ 
много русскихъ побилъ, богатый былъ. У него было три жены 
и 8 сыновъ. Ве жили въ одной деревн $. Пришли руссве, разо- 
рили деревню и семь сыновей убили. Одинъ сынъ остался и пе- 
редался русскимъ. Старикъ позхалъь и самъ передался рус- 
скимъ. Пожилъь у нихъ три м8сяца, нашелъ тамъ своего сына, 
самъ убиль его и бЪжалъь. Сь твхь поръ онъ бросилъ воевать, 
пошель въ Мекку—Богу молиться, оть этого у него чалма. 
Кто въ МеккВ былъ, тоть называется хаджи и чалму надфваеть. 
Не любить онъ вашего брата. Онъ велитъ тебя убить; да мн 
нельзя убить,—я за тебя деньги заплатилъ; да я тебя, Иванъ, 
полюбильъ; я тебя не то что убить, —я бы тебя и выпускать не 
сталъ, кабы слова не далъ.—См$Зется, самъ приговариваеть по- 
русски: «твоя, Иванъ, хорошъ,—моя, Абдулъ, хорошъ!» 


ГУ. 


Прожилъ такъ Жилинъ м8сяць. Днемъ ходитъ по аулу или 
рукодзльничаетъ, а какъ ночь придетъ, затихнетъ въ аулВ, 
такъ онъ у себя въ сара копаетъ. Трудно было капать отъ 
камней, да онъ подпилкомъ камни теръ, и прокопалъ онъ подъ 
ст$ной дыру, что впору пролЪзть. «Только бы,—думаетъ, —мнВ 
м$сто хорошенько узнать, въ какую сторону идти. Да не ска- 
зывають никто татары». 

Вотъ онъ выбралъ время, какъ хозяинъ узхалъ; пошелъ посл 
обфда за аулъ, на гору,/—хот$ль оттуда м$ето посмотрфть. А 
когда хозяинъ уфзжалъ, онъ приказалъ малому за Жилинымъ 
ходить, съ глазъ его не спускать. БЪжитъ малый за Жилинымъ, 
кричитъ: 

— Не ходи! Отецъ не велфлъ. Сейчасъ народъ позову! 
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Сталъ его Жилинъ уговаривать. 

— Я, говоритъ, далеко не уйду—только. на ту гору подни- 
мусь: мн} траву нужно найти—вашъ народъ л8чить. Пойдемъ 
со мной; я съ колодкой не убЪфгу. А тебБ завтра лукъ сд$- 
лаю и стрЗлы. 

Уговорилъ малаго, пошли. Смотр%®ть на гору—не далеко, а съ 
колодкой трудно; шелъ, шелъ насилу взобрался. СВлъ Жилинъ, 
сталь м$ето разглядывать. На полдни за сарай лощина, табунъ 
ходить, и аулъ другой въ низочкВ виденъ. Оть аула другая 
гора—еще круче; а за той горой—еще гора. Промежъ горъ л5еъ 
синфется, а тамъ еще горы—все выше и выше поднимаются. А 
выше всЗхъ—бзлыя, какъ сахаръ, горы стоять подъ снЪгомъ. И 
одна сн®говая гора выше другихъ шапкой стоитъ. На восходъ и 
на закать—все так1я же горы; кое-гд$ аулы дымятся въ ущельяхъ. 
«Ну, думаетъ, это все ихняя сторона». Оталъ смотр$ть въ русскую 
сторону: подъ ногами р$чка, ауль свой, садики кругомъ. На 
р$5чк$—какъ куклы маленькя, видно—бабы сидятъь, полоскаютъ. 
За ауломъ пониже гора и черезъ нее еще двз горы, по нимъ лЪсъ; 
а промежъ двухъ горъ синЗется ровное м$сто, а на ровномъ мВстВ 
далеко-далеко точно дымъ стелется. Сталь Жилинъ вспоминать, 
когда онъ въ крЗпости дома жилъ, гд солнце всходило и гдз 
заходило. Видитъ-—тамъ точно, въ этой долин, должна быть 
наша кр$пость. Туда, промежъ этихъ двухъ горъ, и боБжать надо. 

Стало солнышко закатываться. Стали снфговыя горы изъ б$- 
лыхъ алыя, въ черныхь горахъ потемнзло; изъ лощинъ паръ 
поднялся, и самая та долина, гд$ крЗпость наша должна быть, 
какъ въ огнф загор$лась оть заката. Сталь Жилинъ вгляды- 
ваться—маячить что-то въ долин, точно дымъ изъ трубъ. И 
такъ и думается ему, что это самое —кр3зпость русская. 

Ужъ поздно стало. Слышно— мулла прокричалъ. Стадо го- 
нятъ—коровы ревутъ. Малый все зоветъ: «пойдемъ», а Жилину 
и уходить не хочется. 

Вернулись они домой. «Ну, —думаетъ Жилинъ,—теперь м$сто 
знаю, надо бЪжать». ХотЪль онъ бБжать въ ту же ночь. Ночи 
были темныя,—ущербъ м$сяца. На бБду, къ вечеру вернулись 
татары. Бывало, пр! зжаютъ они-—гонятъ съ собой скотину и 
пр1Ёзжаютъ веселые. А на этотъ разъ ничего не пригнали и 
привезли на сВдлВ своего убитаго татарина, брата рыжаго. Пр1- 
Фхали сердитые, собрались вс хоронить. Вышелъь и Жилинъ 
посмотр$ть. Завернули мертваго въ полотно, безъ гроба, вынесли 
подъ чинары за деревню, положили на траву. Пришелъ мулла, 
собрались старики, полотенцами повязали шапки, разулись, сЪли 
рядкомъ на пятки передъ мертвымъ. 


Полное собр. соч. Л. Н. Толстого. Т. 1У. 2$ 


СооЗ[е 


— 434 — 


Спереди мулла, сзади три старика въ чалмахъ рядкомъ, а 
сзади ихъ еще татары. Сфли, потупились и молчатъ. Долго мол- 
чали. Поднялъ голову мулла и говоритъ: 

— Алла! (значить Богь).—Сказалъ это одно слово, и опять 
потупились и долго молчали; сидятъ—не шевелятся. 

Опять поднялъь голову мулла. 

— Алла!—и всЪф проговорили: «Алла!» и опять замолчали. 
Мертвый лежитъ на травё—не шелохнется, и они сидять какъ 
мертвые. Не шевельнется ни одинъ. Только слышно—на чинарз 
листочки оть вфтерка поворачиваются. Потомъ прочелъ мулла 
молитву, всЪ встали, подняли мертваго на руки, понесли. При- 
несли къ ям$; яма вырыта не простая, подкопана подъ землю, 
какъ подвалъ. Взяли мертваго подъ мышки да подъ лытки, пе- 
регнули, спустили полегонечку, подсунули сидьмя подъ землю, 
заправили ему руки на животьъ. 

Притащилъ ногаецъ камышу зеленаго ‚заклали камышомъ яму, 
живо засыпали землей, сровняли, а въ головы къ мертвецу ка- 
мень стоймя поставили. Утоптали землю, сЗли опять рядкомъ 
передъ могилкой. Долго молчали. 

— «Алла, Алла!» — Вздохнули и встали. 

Роздаль рыж1Й денегь старикамъ, потомъ всталъ, взялъ 

плеть, ударилъ себя три раза по лбу и пошелъ домой. 

| На утро видить Жилинъ — ведеть красный кобылу за де- 
ревню, и за нимъ трое татаръ идутъ. Вышли за деревню, снялъ 
рыжи!Й бешметъ, засучилъь рукава, — ручищи здоровыя, — вы- 
нулъ кинжалъ, поточилъь на брускВ, задрали татары кобыл 
голову кверху, подошель рыжий, перер$залъ глотку, повалилъ 
кобылу и началъ св5жевать-—-кулачищами шкуру подпарываетъ. 
Пришли бабы, дфвки, стали мыть кишки и нутро. Разрубили 
потомъ кобылу, стащили въ избу. И вся деревня собралась къ 
рыжему поминать покойника. 

Три дня $ли кобылу, бузу пили — покойника поминали. 
ВсБ татары дома были. На четвертый день, видить Жилинъ, 
въ обфдъ куда-то собираются. Привели лошадей, убрали и по- 
Ъхали человфкъ десять, и красный позхалъ; только Абдулъ 
дома остался. М5сяць только народился— ночи ещетемныя были. 

«Ну, — думаетъь Жилинъ, — нынче бЪжать надо», и говорить 
Костылину. А Костылинъ заробЪлъ. 

— Да какъ же б$жать? мы и дороги не знаемъ. 

— Я знаю дороту. 

— Даи не дойдемъ въ ночь. 

— А не дойдемъ — въ л$су переночуемъ. Я воть лепешекъ 
набралъ. Что жъ ты будешь сидфть? Хорошо — пришлють 
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денегъ, а то вБдь и не соберутъ. А татары теперь злые за то, что 
русске ихняго убили. Поговариваютъ — насъ убить хотять. 
Подумалъ, подумалъ Костылинъ. 
— Ну, пойдемъ! 


У. 


Полфзъ Жилинъ въ дыру, раскопалъ пошире, чтобъ и Ко- 
стылину пролЁзть; и сидять они — ждутъ, чтобы затихло въ 
аулз. 

Только затихъ народъ въ аул, Жилинъ полфзъ подъ стБ- 
ну, выбрался. Шепчеть Костылину: ‹полфзай». Пол$зъ и Ко- 
стылинъ, да зацфпилъ камень ногой, загрем$лъ. А у хозяина 
сторожка была пестрая собака и злая-презлая; звали ее Уля- 
шинЪъ. Жилинъ уже напередъ прикормилъ ее. Услыхалъ Уля- 
шинъ — забрехалъ и кинулся, а за нимъ друпя собаки. Жилинъ 
чуть свистнулъ, кинулъ лепешки кусокъ, — Уляшинъ узналъ, 
замахалъ хвостомъ и пересталъ брехать. 

Хозяинъ услыхалъ, загайкалъь изъ сакли: «тайть, гайть, 
Уляшинъ!› 

А Жилинъ за ушами почесываеть Уляшина. Молчить собака, 
трется ему объ ноги, хвостомъ махаетъ. 

ПосидЪ$ли они за угломъ. Затихло все, только слышно — 
овца перхаетъ въ закут$ да низомъ вода по камешкамъ шумитъ. 
Темно, звЁЗзды высоко стоятъ на небВ; надъ горой молодой м$- 
сяцъ закраснзлся, кверху рожками заходитъ. Въ лощинахъ ту- 
манъ какъ молоко бёл$ется. 

Поднялся Жилинъ, говорить товарищу: «ну, братъ, айда!» 

Тронулись; только отошли, слышатъ — зап$лъь мулла на 
крыш8: «Алла Бесмилла! Ильрахманъ!» Значитъ — пойдетъ 
народъ въ мечеть. СБли опять, притаившись подъ стёнкой. 
Долго сид$ли, дожидались, пока народъ пройдетъ. Опять за- 
тихло. 

— Ну, съ Богомъ! — Перекрестились, пошли. Прошли че- 
резъ дворъ подъ кручь къ р$чкЪ, перешли р$чку, пошли лощиной. 
Туманъ густой да низомъ стоитъ, а надъ головой звфзды вид- 
нешеньки. Жилинъ по зв$здамъ примЪчаетъ, въ какую сторону 
идти. Въ туман свЪжо, идти легко, только сапоги неловки — 
стоптались. Жилинъ снялъ свои, бросилъ, пошелъ босикомъ. 
Попрыгиваеть съ камешка на камешекъ да на зв$зды погляды- 
ваетъ. Оталъ Костылинъ отставать. 

— Тише, говоритъ, иди: сапоги проклятые вс$ ноги стерли. 

— Да ты сними, легче будетъ. 

28* 


СооЗе 


— 436 — 


Пошелъь Костылинъ босикомъ — еще того хуже: изрзалъ 
вс$ ноги по камнямъ и все отстаетъ. Жилинъ ему говоритъ: 

— Ноги обдерешь — заживутъ, а догонятъ — убьютъ, хуже. 

Костылинъ ничего не говоритъ, идеть—-покряхтываетъ. Шли 
они низомъ долго. Слышать — вправо собаки забрехали. Жи- 
линъ остановился, осмотр$лея, полБзъ на гору, руками ощу- 
палъ. 

— Эхь| говорить, ошиблись мы — вправо забрали. Туть 
аулъ чужой, я его съ горы видБлъ; назадъ надо да влВво, въ 
гору. Туть л$еь долженъ быть. 

А Костылинъ говорить: 

— Подожди хоть немножко, дай вздохнуть; у меня ноги въ 
крови всз. 

— 9, братъ, заживутъ; ты легче прыгай. Вотъ какъ! 

И побфжаль Жилинъ назадъ и влЪво, въ гору, въ лЪеъ. 

Костылинъ все отстаетъ и охаетъ. Жилинъ шикнеть на него, 
а самъ все идетъ. 

Поднялись на гору. Такъ и есть лЪсъ. Вошли въ лЪсъ, по 
колючкамъ изодрали все платье послЗднее. Напали на дорожку 
въ лесу. Идутъ. 

— Стой! — Затопало копытами по дорог. Остановились, 
слушають. Потопало какъ лошадь и остановилось. Тронулись 
они — опять затопало. Они остановятся — и оно остановится. 
Подползъ Жилинъ, смотритъ на свЪтъ по дорогБ — стоитъ что- 
то: лошадь не лошадь, и на лошади что-то чудное, на человЗка не- 
похоже. Фыркнуло — слышитъ. «Что за чудо!» Свистнулъь Жи- 
линъ потихоньку, — какъ шаркнетъ съ дороги въ лЪеъ и затре- 
щало по л$су, точно буря летитъ, сучья ломаетъ. 

Костылинъ такъ и упаль со страху. А Жилинъ см$ется, 
говорить: 

— Это олень. Слышишь, какъ рогами л$еъ ломитъ. Мы его 
боимся, а онъ насъ боится. 

Пошли дальше. Ужъ высожары спускаться стали, до утра 
недалеко. А туда ли идутъ, нЪфтъ ли — не знають. Думается 
такъ Жилину, что по этой самой дорогЪ его везли и что до сво- 
ихъ верстъ десять еще будетъ, а прим$ты в$рной нЪтъ, да и 
ночью не разберешь. Вышли на полянку. Костылинъ сЪлъ и 
говорить: 

— Какъ хочешь, а я не дойду: у меня ноги не идутъ. 

Сталъ его Жилинъ уговаривать. 

— НЪтъ, — говоритъ, — не дойду, не моту. 

Разсердился Жилинъ, плюнулъ, обругалъ его. 

— Такъ я же одинъ уйду; прощай! 
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Костылинъ вскочилъ, пошелъ. Прошли они версты четыре. 
Туманъ въ лЪсу еще гуще сЗлъ; ничего не видать передъ со- 
бой, и зв$зды ужъ чуть видны. 

Вдругь слышать — впереди топаеть лошадь. Слышно — 
подковами за камни цфпляется. Легь Жилинъ на брюхо, сталъ 
по землВ слушать. 

— Такь и есть — сюда, къ намъ, конный ФЗдетъ. 

СбЪжали они съ дороги, сли въ кусты и ждутъ. Жилинъ 
подползъ къ дорог8, смотритъь — верховой татаринъ Фдетъ, 
корову гонитъ, самъ себЪ подъ носъ мурлычить что-то. ПроЗхалъ 
татаринъ. Жилинъ вернулся къ Костылину. 

— Ну, пронесъ Богъ; вставай, пойдемъ. 

Сталь Костылинъ вставать и упалъ. 

— Не могу, ей-Богу, не могу; силъ моихъ нЪТЪ. 

Мужчина грузный, пухлый, запот$лъ; да какъ обхватило его 
въ л5су туманомъ холоднымъ, да воги ободраны, — онъ и раз- 
солодзлъ. Сталъ его Жилинъ силой поднимать. Какъ закри- 
чить Костылинъ: 

— Ой, больно! 

Жилинъ такъ и обмеръ. 

— Что кричишь? Вфдь татаринъ близко, услышитъ.—А самъ 
думаеть: «онъ и вправду разслабъ; что мнЪ съ нимъ дфлать? 
Бросить товарища не годиться». 

— Ну, говоритъ, вставай, садись на закорки — снесу, коли 
ужь идти не можешь. 

Посадилъ на себя Костылина, подхватилъ руками подъ ляж- 
ки, вышелъ на дорогу, поволокъ. 

— Только, говорить, не дави ты меня руками за глотку ради 
Христа. За плечи держись. 

Тяжело Жилину; ноги тоже въ крови и уморился. Нагнется, 
подправить, подкинетъ, чтобы повыше сид$ль на немъ Косты- 
линЪъ, тащитъ его по дорог$. 

Видно, услыхалъ татаринъ, какъ Костылинъ закричалъ. 
Слышитъ Жилинъ — Фдетъ кто-то сзади, кличетъ по - своему. 
Бросился Жилинъ въ кусты. Татаринъ выхватилъ ружье, вы- 
палилъ, — не попалъ, завизжалъ по-своему и поскакалъ прочь 
по дорогВ. 

— Ну, — говорить Жилинъ, — пропали, братъ! Онъ, со- 
бака, сейчасъ соберетъ татаръ за нами въ погоню. Коли не уй- 
демъ версты три — пропали. — А самъ думаетъ на Костылина: 
«и чортъ меня дернулъ колоду эту съ собой брать. Одинъ я бы 
давно ущелъ». 

Костылинъ говорить: 
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— Иди одинъ, за что теб изъ-за меня пропадать? 

— Н$тъ, не пойду: не годится товарища бросать. 

Подхватилъ опять на плечи, поперъ. Прошелъ онъ такъ съ 
версту. Все л$съ идетъ и не видать выхода. А туманъ ужъ рас- 
ходиться сталъ, и какъ будто тучки заходить стали—не ви- 
дать ужъ зв$здъ. Измучился Жилинъ. 

Пришелъ, у дороги родничокъ, камнемъ обд$ланъ. Остано- 
вился, ссадилъь Костылина. 

— Дай, говоритъ, отдохну, напьюсь. Лепешекъ поЗдимъ. 
Должно быть, не далеко. 

Только прилегъ онъ пить, слышитъ — затопало сзади. Опять 
кинулись вправо, въ кусты, подъ кручь, и легли. 

Слышатъ — голоса татарскле; остановились татары на томъ 
самомъ м%стЪ, гдБ они съ дороги свернули. Поговорили, по- 
томъ зауськали, какъ собакъ притравляютъ. Слышать—трещитъь 
что-то по кустамъ, прямо къ нимъ собака чужая чья-то. Оста- 
новилась, забрехала. 

ЛЪзутъ и татары — тоже чужие; схватили ихъ, посвязали, по- 
садили на лошадей, повезли. 

ПроЪхали версты три, встрЪчаетъь ихъ Абдулъ хозяинъ съ 
двумя Татарами. Поговорилъ что-то съ татарами, пересадили 
на своихъ лошадей, повезли назадъ въ аулъ. 

Абдулъ ужь не см$ется и ни слова не говоритъ съ ними. 

Привезли на разевЪтЪ въ аулъ, посадили на улицЪ. Сб жа- 
лись ребята. Камнями, плетками бьютъ ихъ, визжатъ. 

Собрались татары въ кружокъ, и старикъ изъ-подъ горы при- 
шелъ. Стали говорить. Слышитъ Жилинъ, что судятъ про нихъ, 
что съ ними дфлать. Одни говорятъ — надо ихъ дальше въ горы 
услать, а старикъ говоритъ: «надо убить». Абдулъ споритъ, 
говоритъ: «я за нихъ деньги отдалъ; я за нихъь выкупъ 
возьму». А старикъ говоритъ: «ничего они не заплатятъ, 
только бЪды падфлаютъ. И гр$хъ русскихъ кормить. Убить— 
и кончено». 

Разошлись. Подошелъ хозяинъ къ Жилину, сталъ ему го- 
ворить: 

— Если, говоритъ, мн не пришлютъ за васъ выкупъ, я 
черезъ дв нед$ли васъ запорю. А если зат$ешь опять 6$- 
жать я тебя какъ собаку убью. Пиши письмо, хорошенько 
пиши! 

Принесли имъ бумаги, написали они письма. Набили на 
пихъ колодки, отвезли за мечеть. Тамъ яма была аршинъ пять — 
и спустили ихъ въ эту яму. 
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УЖитье имъ стало совсЁмъ дурное. Колодки не снимали и 
не выпускали на вольный свЪтъ. Кидали имъ туда тВсто непе- 
ченое, какъ собакамъ, да въ кувшинВ воду спускали. Вонь въ 
ям, духота, мокрота. Костылинъ совсзмъ разбол$лея, рас- 
пухъ, и ломота во всемъ тёл$ стала; и все стонеть или спитъ. 
И Жилинъ пр1унылъ: видить — дВло плохо. И не знаетъ, какъ 
выдраться. 

Началъ онъ было подкапываться, да землю некуда кидать; 
увидалъ хозяинъ, пригрозилъ убить. 

Сидить онъ разъ въ ям на корточкахъ, думаеть 0 ВОЛЬНОМЪ 
житьё, и скучно ему. Вдругь прямо ему на колЗни лепешка 
упала, другая, и черешни посыпались. ПоглядЪлъ кверху, 
а тамъ Дина. ПоглядЪла на него, посмБялась и уб$жала. Жи- 
линъ и думаетъ: «не поможетъ ли Дина?» 

Расчистилъь онъ въ ям м$стечко, наковырялъ глины, сталъ 
лвпить куколъ. Над$лалъ людей, лошадей, собакъ; думаетъ: 
«какъ придеть Дина, брошу ей». 

Только на другой день нфтъ Дины. А слышить Жилинъ — 
затопали лошади, проЗхали каке-то, и собрались татары у ме- 
чети, спорятъ, кричать и поминаютъ про русскихъ. И слышить 
голосъ старика. Хорошенько не разобралъ онъ, а догадывается, 
что русск1е близко подошли, и боятся татары, какъ бы въ ауль 
не зашли, и не знаютъ, что съ плёнными дфлать. 

Поговорили и ушли. Вдругь слышитъ — зашуршало что-то 
наверху. Видитъ: Дина присЗла на корточки, колЪнки выше 
головы торчатъ, св$силась, монисты висятъ, болтаются надъ 
ямой, глазенки такъ и блестятъ, какъ зв$здочки. Вынула изъ 
рукава дв сырныя лепешки, бросила ему. Жилинъ взялъ и 
товоритъ: 

— Что давно не бывала? А я теб игрушекъ надфлалъ. На 
вотъ!-—Сталъ ей швырять по одной. 

А она головой мотаетъ, не смотритъ. 

— Ненадо! — говоритъ. Помолчала, посидЪла и говоритъ: — 
Иванъ! тебя убить хотятъ. — Сама себЪ рукой на шею показы- 
ваетъ. 

— Кто убить хочеть? 

— Отець, ему старики велять. А мнЪ тебя жалко. 

Жилинъ и говорить: 

— А коли теб меня жалко, такъ ты мн® палку длинную 
принеси. | 
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Она головой мотаегъ, что «нельзя». Онъ сложишь руки, 
молится ей. 

— Дина, пожалуйста! Динушка, принеси! 

— Нельзя, — говорить, — увидятъ, вс дома. —И ушла. 

Вотъ сидить вечеромъ Жилинъ и думаетъ: «что будетъ?» — 
Все поглядываетъ вверхъ. Зв$зды видны, а мфсяцъ еще не всхо- 
дилъ. Мулла прокричалъ; затихло все. Сталь уже Жилинъ 
дремать, думаетъ: «побоится дфвка». 

Вдругъ на голову ему глина посыпалась; глянулъ кверху — 
шесть длинный въ тотъь край ямы тыкается. Потыкался, спу- 
скаться сталъ, ползетъ въ яму. Обрадовался Жилинъ, схватилъ 
рукой, спустильъ—шестъ здоровый. Онъ еще прежде этоть шестъ 
на хозяйской крыш$ вид$лъ. 

Погляд$лъ вверхъ: звЁзды высоко на небВ блестятъ, и надъ 
самою ямой, какь у кошки, у Дины глаза въ темнотВ свЪтят- 
ся. Нагнулась она лицомъ на край ямы и шепчетъ: 

— Иванъ, Иванъ!| — А сама руками у лица все машетъ, что 
«тише, молъ>. 

— Что? — говорить Жилинъ. 

— УБхали всВ, только двое дома. 

Жилинъ и говоритъ: 

— Ну, Костылинъ, пойдемъ, попытаемся послфдн!Й разьъ; 
я тебя подсажу. 

Костылинъ и слышать не хочетъ. 

— Н$ть, — говоритъ, — ужъ мн, видно, отсюда не выйти. 
Куда я пойду, когда и поворотиться силъ н®ТЪ? 

— Ну, такъ прощай, не поминай лихомъ. — Поцловался 
съ Костылинымъ. 

Ухватился за шестъ, велЪлъь Дин держать и пол$зъ. Раза 
два онъ обрывался, — колодка мфшала. Поддержалъ его Косты- 
линъ, — выбрался кое-какъ наверхъ. Дина его тянетъ ручон- 
ками за рубаху изо вс$хъ силъ, сама см$ется. 

Взялъ Жилинъ шестъ и говоритъ: 

— Снеси на м$сто, Дина, а то хватятся, — прибьютъ тебя. — 
Потащила она шестъ, а Жилинъ подъ гору пошелъ. Сл$зъ подъ 
кручь, взялъ камень острый, сталь замокъ съ колодки выво- 
рачивать. А замокъ кр$ёпк, никакъ не собьетъ, да и неловко. 
Слышитъ — б$житъ кто-то съ горы, легко подпрыгиваетъ. 
Думаетъ: «вЪрно, опять Динз». Прибфжала Дина, взяла ка- 
мень и говоритъ: 

— Дай, я. 

СБла на колЪночки, начала выворачивать. Да ручонки 
тонкля, какъ прутики, ничего силы н$Ъть. Бросила камень, 


Соове 


— 441 — 


заплакала. Принялся опять Жилинъ за замокъ, а Дина сВла 
подл$ него на корточкахъ, за плечо его держить. Оглянулся 
ЭЖилинЪъ, видить — налЪво за горой зарево красное загор$лось, 
м$сяць встаетъ. «Ну, — думаетъ, — до м$сяца надо лощину 
пройти, до л$су добраться». Поднялся, бросилъ камень. Хоть 
въ колодкЪ, да надо идти. Прощай, — говорить, — Динушка. 
В$кь тебя помнить буду. 

Ухватилась за него Дина, шаритъ по немъ руками, ищетъ, 
куда бы лепешки ему засунуть. Взялъ онъ лепешки. 

— Спасибо, — говорить, — умница. Кто тебз безъ меня 
куколь дфлать будетъ? — И погладилъ ее по. головз. 

Какъ заплачеть Дина, закрылась руками, побфжала на 
гору, какъ козочка прыгаетъ. Только въ темнотВ, слышно, 
монисты въ кос по спинф побрякиваютъ. 

Перекрестился Жилинъ, подхватиль рукой замокъ на ко- 
лодкз, чтобы не бренчалъ, пошелъ по дорог8; ногу волочитьъ, 
а самъ все на зарево поглядываетъ, гд$ мВсяцъ встаетъ. Дорогу 
онъ узналъ. Прямикомъ идти верстъ восемь. Только бы до лЗеу 
дойти прежде, чёмъ м$еяцъ совс$мъ выйдетъ. Перешелъ онъ 
р$чку, — побБллъь уже свЪть за горой. Пошелъ лощиной, 
идетъ, самъ поглядываетъ: не видать еще м$зсяца. Ужъ зарево 
посвфтл5ло и съ одной стороны лощины все свЪтл$е -свЗтл5е 
становится. Ползетъ подъ гору т$нь, все къ нему приближается. 

Идеть Жилинъ, все тфни держится. Онъ сп$шитъ, а мБсяцъ 
еще скорфе выбирается; ужъ и направо засвтились макушки. 
Сталъ подходить къ лЪсу, выбрался и м$сяцъ изъ-за горъ — 
бБло, свЪтло, совсфмъ какъ днемъ. На деревьяхъ вс$ листочки 
видны. Тихо, свЪтло по горамъ; какъ вымерло все. Только 
слышно, внизу р$ёчка журчитъ. 

Дошель до л$су, — никто не попался. Выбраль Жилинъ 
м8стечко въ л$су потемнфе, сБль отдыхать. 

Отдохнулъ, лепешку съблъ. Нашелъ камень, принялся 
опять колодку сбивать. ВеЪ руки избилъ, а не сбилъ. Поднялся, 
пошелъ по дорогБ. Прошелъ съ версту, выбился изъ силъ — 
ноги ломитъ. Ступить шаговъ десять и остановится. «Нечего 
дфлать, думаеть, — буду тащиться, пока сила есть. А если 
сеть, такъ и не встану. До крфпости мнЪ не дойти, а какъ раз- 
свфтетъ, лягу въ лфсу, переднюю, а ночью опять пойду». 

Всю ночь шелъ. Только попались два татарина верхами, 
да Жилинъ издалека ихъ услыхалъ, схоронился за дерево. 

Ужь сталь м$сяцъ блфднЪть, роса пала, близко къ свЪту, 
а Жилинъ до края лЪса не дошелъ. «Ну, — думаеть, — еще 
тридцать шаговъ пройду, сверну въ л5съ и сяду». Прошелъ 
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80 шатовъ, видить — л5съ кончается. Вышелъь на край — 
совсёмъ свЪтло; какъ на ладонкЗ передъ нимъ степь и крЕпость 
а налзво, близехонько подъ горой, огни торт, В: ДЫМЪ 
стелется, и люди у костровъ. 

Вглядлся, видитъ: ружья блестятъь — казаки, солдаты. 

Обрадовался Жилинъ, собрался съ послдними силами, 
пошелъ подъ гору. А самъ думаеть: ‹избави Богъ тутъ, въ чи- 
стомъ полз, увидить конный татаринъ: хоть близко, а не уйдешь». 

Только подумалъ — глядь: налЪфво на бугрВ стоятъ трое 
татаръ, десятины на дв. Увидали его, пустились къ нему. 
Такъ сердце у него и оборвалось. Замахаль руками, закричалъ 
что было духу своимъ: | 

— Братцы, выручай!.. братцы!.. 

Услыхали наши. Выскочили казаки верховые, пустились 
къ нему — наперер$зъ татарамъ. 

Казакамъ далеко, а татарамъ близко. Да ужь и Жилинъ 
собрался съ посл$днею силой, подхватилъ рукой колодку, бБ- 
жить къ казакамъ, & самъ себя не помнитъ, крестится, кричить: 

— Братцы! братцы! братцы [|.. 

Казаковъ челов$къ пятнадцать было. 

Испугались татары, — не до зжаючи, стали останавливаться. 
И подбфжаль Жилинъ къ казакамъ. 

Окружили его казаки, спрашиваютъ: кто онъ, что за чело- 
вЪкъ, откуда? А Жилинъ самъ себя не помнить, плачетъь и 
приговариваетъ: 

— Братцы, братцы!.. 

Выбфжали солдаты, обступили Жилина — кто ему хл5ба, 
кто каши, кто водки; кто шинелью прикрываетъ, кто колодку 
разбиваетъ. 

Узнали его офицеры, повезли въ кр$пость. Обрадовались 
солдаты, товарищи собрались къ Жилину. 

Разсказалъ Жилинъ, какъ съ нимъ все д$ло было, и говорить: 

— Воть и домой съБздилъ, женился! Нфтъ, ужь видно не 
судьба моя. 

И остался служить на Кавказ. Костылина только еще че- 
резъ м$сяцъ выкупили за пять тысячъ. Еле живого привезли. 


Ермакъ. 
При царф Иванф Васильевич Грозномъ были богатые куп- 


цы Строгановы, и жили они въ Перми, на р$к$ КамЪ. Прослы- 
шали они, что по рёкЪ$ Кам$ на 140 верстъ въ кругу есть хо- 
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рошая земля: пашня не пахана отъ вЗка, лЗса черные, оть вЪка 
не рублены. Въ лсахь звВря много, и по рЗкВ озера рыбныя, 
и никто на той земл$ не живетъ, только захаживаютъ татары. 

Строгановы написали царю письмо: «отдай намъ эту землю, 
а мы сами по ней городки построимъ и народъ соберемъ, васе- 
лимъ и не будемъ давать черезъ эту землю ходу татарамъ>. 

Царь согласился и отдалъ имъ землю. Строгановы послали 
приказчиковъ собирать народъ. И сошлось къ нимъ много гу- 
лящаго народа. Кто приходилъ, т8мъ Строгановы отводили 
землю, лЪсъ, давали скотину и никакихъ оброковъ не брали, 
только живи и, когда нужда, выходи съ народомъ биться съ 
татарами. Такъ и заселилась эта земля русскимъ народомъ. 

Прошло лётъ двадцать. Строгановы купцы еще сильн$е 
разбогатВли, и мало имъ стало той земли на 140 верстъ. Захо- 
тфБли они еще больше земли. Верстъ за 100 отъ нихъ были вы- 
сокля горы Уральск1я и за этими горами, прослышали они, 
есть хорошая земля, и землВ той конца н$тъ. Владфль этою 
землею сибирск1Й князекъ Кучумъ. Кучумъ въ прежнее время 
покорился царю русскому, а потомъ сталъ бунтовать и грозиль 
разорить Строгановск1е городки. 

Вотъ Строгановы и написали царю: «отдалъ ты намъ землю, 
мы ее подъ твою руку покорили; теперь воровской царекъ Ку- 
`’ чумь противъ тебя бунтуетъ и хочетъ и эту землю отнять и насъ 
разорить. Вели ты намъ занять землю за Уральскими горами; 
мы Кучума завоюемъ и всю его землю подъ твою руку подведемъ». 
Царь согласился и отписалъ: ‹если сила у васъ есть, отберите 
у Кучума землю. Только изъ Росс!и много народу не смани- 
вайте». 

Вотъ СОтрогановы, какъ получили оть царя письмо, послали 
приказчиковъ еще собирать народъ къ себЪ. И больше велБли 
подговаривать казаковъ съ Волги и съ Дона. А въ то время 
по ВолгБ и по Дону казаковъ много ходило. Соберутся шай- 
ками въ 200, 300, 600 челов$къ, выберутъ атамана и плава- 
ютъ на стругахъ, перехватываютъ суда, грабятъ, а на зиму 
становятся городкомъ на берегу. 

Пр!Бхали приказчики на Волгу и стали спрашивать, какме 
туть казаки слывутъ. Имъ и говорятъ: «казаковъ много. Житья 
отъ нихъ не стало. Есть Мишка Черкашенинъ, есть Сары-Азманъ... 
Но н$тъ злБе Ермака Тимоееича, атамана. У того челов5къ 
1000 народа, и его не только народъ и купцы боятся, а цар- 
ское войско къ нему приступиться не смЪетъ». 

И похали приказчики къ Ермаку-атаману и стали его уго- 
варивать идти къ Строганову. Ермакъ принялъ приказчиковъ, 
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отслушалъ ихь рчи и обфщалъ придти съ народомъ своимъ 
къ Успенью. 

Къ Успенью пришли къ Строгановымъ казаки, челов къ 
600, съ атаманомъ Ермакомъ Тимоееичемъ. Напустиль ихь 
сначала Строгановъ на ближнихъ татаръ. Казаки ихъ побили. 
Потомъ, когда нечего было д$лать, стали казаки по округу 
ходить и грабить. 

Призываеть Строгановъ Ермака и говоритъ: «я васъ теперь 
больше держать не стану, если вы такъ шалить будете». А Ер- 
макъ говоритъ: «я и самъ не радъ, да съ народомъ моимъ не 
совладаешь — набаловались. Дай намъ работу». Строгановъ 
и говоритъ: «идите за Уралъь воевать съ Кучумомъ, завладЪйте 
его землею. Васъ и царь наградитъ>. И показалъ Ермаку цар- 
ское письмо. Ермакъ обрадовался, собралъ казаковъ и гово- 
ритъ: | 
— Вы меня срамите передъ хозяиномъ,—все безъ-толку 
грабите. Если не бросите, онъ васъ прогонитъ, а куда пойдете? 
На ВолгВ царекаго войска много, насъ переловятъ и за преж- 
н1я дЪла худо будетъ. А если скучно вамъ, то воть вамъ работа. 

И показалъ имъ царское письмо, что позволено Отроганову 
за Ураломъ землю завоевать. Поговорили казаки и согласились 
идти. Пошель Ермакъ къ Строганову, сталъ съ нимъ думать, 
какъ имъ идти. 

Обсудили, сколько струговъ надо, сколько хлЪ$ба, скотины, 
ружей, пороху, свинцу, сколько переводчиковъ — татаръ пл$н- 
ныхъ, сколько нёмцевъ — мастеровъ ружейныхьъ. 

Строгановъ думаеть: «хоть и дорого мн3Ъ станетъ, а надо 
дать ему всего, а то здЪсь останутся — разорятъ меня». Согла- 
сился Строгановъ, собралъ всего и снарядилъ Ермака съ ка- 
заками. 

1-го сентября поплыли казаки съ Ермакомъ вверхъ по рЁкз 
Чусовой на 32-хъ стругахъ, на каждомъ стругВ было двадцать 
человЗкъ. Плыли они четыре дня на веслахъ вверхъ по рЪкБ 
и выплыли въ Серебряную рЪку. Оттуда ужъ плыть нельзя. 
Разспросили проводниковъ и узнали, что надо имъ туть пере- 
валиться черезъ горы и верстъ 200 сухопутьемъ пройти, а по- 
томъ пойдутъ опять р$ки. Остановились тутъ казаки, построили 
тородъ и выгрузили всю снасть; и струги побросали, а нала- 
дили телфги, уложили все и пошли сухопутьемъ — черезъ 
горы. МЪста все были л$еныя и народу не жило никакого. Про- 
шли они десять дней сухопутьемъ, попали на Жаровню на р$ку. 
Тутъ опять постояли и стали ладить струги. Наладили и по- 
плыли по ркз внизъ. Проплыли пять дней, и пришли м%8ста 
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еще веселе: луга, лЪса, озера. И рыбы и звЗря много, и 
зв$рь непуганый. Проплыли еще день, выплыли въ Туру 
рзку. Туть по Тур$ р$к$ сталъ попадаться народъ и городки 
татарсве. 

Послалъ Ермакъ казаковъ посмотрЪть одинъ городокъ, — 
что за городокъ и много ли въ немъ силы. Пошли двадцать ка- 
заковъ, распугали вс$хъ татаръ и забрали весь городокъ, и 
скотину всю забрали. Какихъ татаръ перебили, а какихъ при- 
вели живьемъ. 

Оталь Ермакъ черезъь переводчиковъ спрашивать татаръ: 
как!е они люди и подъ чьею рукою живуть? Татары гово- 
рятъ, что они Сибирскаго царства и царь ихь Кучумъ. 

Ермакъ отпустилъ татаръ, а троихъ, поумнзе, взялъ съ 
собой, чтобъ они ему дорогу показывали. 

Поплыли дальше. Что дальше плывутъ, то р%ка все больше 
становится; а м$ста что дальше, то лучше. 

И народа стало больше попадаться. Только народъ не силь- 
ный. И всВ городки, как1е были по р$кЪ, казаки повоевали. 

Забрали они въ одномъ городк® много татаръ и одного по- 
четнаго стараго татарина. Стали спрашивать татарина, что онъ 
за человзкъ. Онъ и говоритъ: «я Таузикъ, я своего царя ВКу- 
чума слуга и оть него начальникомъ въ этомъ городЪ»>. 

Ермакъ сталь спрашивать Таузика про его царя. Далеко 
ли его городъ Сибирь? Много ли у Кучума силы, много ли у 
него богатства? Таузикъ все разсказалъ. Говорить: «Кучумъ — 
первЪйпий царь на свЪтЪ. Городъ его Сибирь — самый большой 
городъ на свЪтБ. Въ городВ этомъ, говорить, людей и скотины 
столько, сколько звФздъ на небВ. А силы у Кучума-царя счету 
нфтъ: его вс$ цари вм$ст$ не завоюютъ». 

А Ермакъ говорить: «мы, русск!е, пришли сюда твоего царя 
завоевать и его городъ взять, русскому царю подъ руку под- 
вести. Силы у насъ много. Что со мной пришли — это только 
передн1е, а сзади плывуть въ стругахъ — счету имъ н$ть, и у 
всБхь ружья. А ружья наши насквозь дерево пробиваютъ, не 
то что ваши луки и стр$лы. Воть смотри». 

И Ермакъ выпалилъ въ дерево, и дерево раскололось, и со 
всзхъ сторонъ стали палить казаки. Таузикъ отъ страха на 
колзни упалъ. Ермакъ и говоритъ ему: «ступай же ты къ сво- 
ему царю Кучуму и скажи ему, чтф ты видфлъ. Пускай онъ 
покоряется, а не покорится, такъ и его погубимъ». И отпу- 
стилъ Таузика. 

Поплыли казаки дальше. Выплыли въ большую р$ку То- 
болъ и все къ Сибири городу приближаются. Подплыли они къ 
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р8чкВ Бабасань, смотрятъ — на берегу городокъ стоить, и 
кругомъ городка татаръ много. 

Послали они переводчика къ татарамъ — узнать, что за 
люди. Приходить назадъ переводчикъ, говорить: «это войско 
Кучумово собралось. А начальникомъ надъ войскомъ самъ зять 
Кучумовъ — Маметкулъ. Онъ меня призывалъ и велЁлъ вамъ 
сказать, чтобы вы назадъ шли, а то онъ васъ перебьетъ». 

Ермакъ собралъ казаковъ, вышелъ на берегъ и началъ стр*- 
лять въ татаръ. Какъ услыхали татары пальбу, такъ и побЪ- 
жали. Стали ихъ казаки догонять и какихъ перебили, а какихъ 
забрали. Насилу самъ Маметкулъ ушелъ. 


Поплыли казаки дальше. Выплыли въ широкую, быструю 
р8ку Иртышъь. По Иртышу рЪк$ проплыли день, подплыли къ 
городку хорошему и остановились. Пошли казаки въ городокъ. 
Только стали подходить, начали въ нихъ татары стр$лы пускать 
и поранили трехъ казаковъ. Послаль Ермакъ переводчика 
сказать татарамъ, чтобы сдали городъ, а то всВхъ перебьютъ. 
Переводчикъ пошелъ, вернулся и говорить: «тутъь живегь Ку- 
чумовъ слуга Атикъ-Мурза-Качара. У него силы много, и онъ 
говорить, что не сдастъ городка». 

Ермакъ собралъ казаковъ и говоритъ: 

— Ну ребята, если не возьмемъ этого городка, татары запи- 
руютъ. И намъ ходу не дадутъ. Что скор$е страха зададимъ, 
то намъ легче будетъ. Выходи всЪ. Кидайся всВ разомъ». Такъ 
и здфлали. Татаръ много туть было, и татары лиже. 

Какъ бросились казаки, стали татары стр$лять изъ луковъ. 
Засыпали казаковъ стр$лами. Которыхъ до смерти перебили, 
которыхь переранили. 

Озлились и казаки, добрались до татаръ и, как!е попались, 
всВхъ перебили. 


Въ городк$ этомъ нашли казаки много добра, скотины, 
ковровъ, мЪховъ и меду много. Похоронили мертвыхъ, отдох- 
нули, забрали добро съ собой и поплыли дальше. Недалеко 
проплыли, смотрять — на берегу какъ городъ стоить, войска 
конца-края не видать, и все войско окопано канавой, и канава 
лфсомъ завалена. Остановились казаки, стали думать. Собралъ 
Ермакъ кругъ. «Ну, что, ребята, какъ быть?» | 


Казаки заробЪли. Одни говорять: надо мимо плыть; друге 
говорятъ: назадъ идти. 

И стали они скучать, бранить Ермака. Говорятъ: «зач мъ ты 
насъ завелъ сюда? Вотъ перебили уже изъ насъ сколько да пе- 
реранили, и вс мы туть пропадемъ». Стали плакать. 
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Ермакъ и говорить своему подъатаманью Ивану Кольцо: 
«ну, а ты, Ваня, какъ думаешь?» А Кольцо и говорить: ‹а я 
что думаю? Не нынче убьютъ, такъ завтра, а не завтра, такъ 
даромъ на печи помремъ. По мнз — выйти на берегь да и ва- 
лить прямо лавой на татаръ — что Богъ дасть». 

Ермакъ и говорить: «ай молодецъ, Ваня! Такъ и надо. Эхъ 
вы, ребята! Не казаки вы, а бабы. Видно, бВлужину ловить да 
бабъ татарскихъ пугать, только на то васъ и взять. РазвЪ не 
видите сами? Назадъ идти —- перебьютъ; мимо плыть — пере- 
бьютъ; здЪсь стоять — перебьють. Куда же намъ попятиться? 
Разъ потрудишься, послЪ полегчаетъ. Такъ-то, ребята, у ба- 
тюшки кобыла здоровая была. Какъ подъ горку — везетъ и по 
ровному везетъ, а какъ придется въ гору — заноровится, назадъ 
воротитъ, думаетъ, легче будетъ. Такъ взялъ батюшка коль, 
возилъ, возилъ ее коломъ-то. Ужъ она крутилась, билась, всю 
телЪгу разбила. Выпрягь ее батюшка изъ воза и ободралъ. А 
везла бы возъ, никакой бы муки не видала. Такъ-то и намъ, 
ребята. Одно только мЪсто осталось —прямо ва татаръ ломить». 

Засмзялись казаки, говорять: «видно, ты, Тимоееичъ, умнЪе 
нашего; насъ, дураковъ, и спрашивать нечего. Веди, куда зна- 
ешь. Двухь смертей не бывать, а одной не миновать». Ермакъ 
и говорить: «ну, слушай, ребята! Вотъ какъ дзлать. Они еще 
насъ всЗхъ не видали. Разобьемтесь мы на три кучки. Одни въ 
середину прямо на нихъ пойдуть, а друйя двЪ кучки въ об- 
ходъ зайдуть справа и слфва. Воть какъ станутъ средн1е под- 
ходить, они подумаютъ, что мы вс тутъ, выскочатъ. А тогда 
съ боковъ и ударимъ. Такъ-то, ребята. А этихъ перебьемъ, ужь 
бояться некого, — царями сами будемъ». 

Такъ и сдВлали. Какъ пошли средне съ Ермакомъ, татары 
завизжали, выскочили; тутъ ударили — справа Иванъ Кольцо, 
сл$ва — Мещерякъ-атаманъ. Испугались татары, побЪжали. Пе- 
ребили ихь казаки. Туть ужь Ермаку никто противиться не 
смзлъ. И такь онъ вошелъ въ самый городъ Сибирь. И зас$лъ 
тамъ Ермакъ — все равно какъ царемъ. 

Стали пр1Бзжать къ Ермаку царьки съ поклонами. Стали 
татары пр!зжать селиться въ Сибири; а Кучумъ съ зятемъ 
Маметкуломъ боялись на Ермака прямо идти, а только кругомъ 
ходили, придумывали, какъ бы его погубить. 

Весною по водополью прибфжали къ Ермаку татары, гово- 
рять: «Маметкулъ опять на тебя идетъ, собралъ войска много, 
стоить на Вага рЪкКФ». 

Ермакъ собрался черезъ р$ки, болота, ручьи, л$еа, под- 
крался съ казаками, бросился на Маметкула н побилъ много 
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татаръ, и самого Маметкула забралъ живьемъ и привезъ въ Сибирь. 

ужъ мало немирныхъ татаръ осталось, а каюе не поко- 
рялись, на тБёхъь Ермакъ ходилъ въ это лЪто; и по Иртышу, 
и по Оби р3камъ завоеваль Ермакъ столько земли, что въ два 
м8сяца не обойдешь. 

Какъ забраль Ермакъ всю эту землю, послалъ Ермакъ по- 
сла къ Стротановымъ и письмо: «я, говорить, Кучума городъ 
взялъ и Маметкула въ плфнъ забралъ и весь зд$ши!Й народъ 
подъ свою руку привелъ. Только казаковъ много истратилось. 
Присылайте народа, чтобы намъ весел$е было. А добра въ здВш- 
ней земл$ и конца нзтъ». 

И послалъ онъ дорогихъ м8ховъ: лисицъ, куниць и соболей. 

Прошло тому дЪлу два года. Ермакъ все держалъ Сибирь, а 
помощь изъ Росси все не приходила, и стало у Ермака мало 
русскаго народа. 

Прислалъ разъ къ Ермаку татаринъ Карача посла, говорить: 
«мы теб покорились, а насъ ногайцы обижаютъ, — пришли къ 
намъ своихъ молодцовъ на помощь. Мы вм$стВ ногайцевъ по- 
коримъ. А что мы твоихъ молодцовъ не обидимъ, такъ мы теб 
клятву дадимъ». 

Ермакъ повЗрилъь ихь клятв и отпустилъь съ Иваномъ 
Кольцомъ 40 челов$къ. Какъ пришли эти сорокъ челов$къ, 
татары бросились на нихъ и побили; казаковъ еще меньше стало. 

Послали другой разъ бухарск!е купцы веть Ермаку, что 
они собрались къ нему въ Сибирь-городъ товары везти, да что 
имъ на дорог Кучумъ съ войскомъ стоить и не пускаеть ихь 
пройти. 

Ермакъ взялъ съ собою 50 челов$къ и пошелъ очистить до- 
рогу бухарцамъ. Пришелъ онъ къ Иртышу р$Ък$8, не нашелъ 
бухарцевъ. Остановился ночевать. Ночь была темная и дождь. 
Только полегли спать казаки, откуда ни взялись татары, бро- 
сились на сонныхъ, начали ихъ бить. Вскочилъь Ермакъ, сталь 
биться. Ранили его ножомъ въ руку. Бросился онъ бфжать къ 
р8кВ. Татары за нимъ. Онъ въ р$ку, — только его и видБли. 
И т$ла его не нашли, и никто не узналъь, какъ онъ умеръ. 

На другой годъ пришло царское войско, и татары зами- 
рились. 
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Ш. Разеказы изъ физики. 


—_—_—_—_- 


Магнитъ. 
Т. 


Въ старину былъ пастухъ, звали его Магнись. Пропала у 
Магниса овца. Онъ пошелъ въ горы искать. Пришелъ на одно 
м$ето, гд$ одни голые камни. Онъ пошелъ по этимъ камнямъ 
и чувствуетъ, что сапоги на немъ прилипаютъ къ этимъ кам- 
нямъ. Онъ потрогалъ рукой — камни суже и къ рукамъ не лип- 
нутъ. Пошелъ опять — опять сапоги прилипаютъ. Онъ СсЗлЪ, 
разулея, взялъ сапогь въ руку и сталь трогать имъ камни. 

Тронетъ кожей и подошвой, не прилипаетъ, а какъ тронет 
гвоздями, тТакъ прилипнеть. 

Была у Магниса палка съ желфзнымъ наконеччикомъ. 

Онъ тронулъ камень деревомъ — не прилипаетъ; тронуль 
желфзомъ — прилипло такъ, что отрывать надо. 

Магнисъ разсмотр$лъ камень, видить, что похожъ на желЪзо, 
и принесъ куски камня домой. Съ т$хъ поръ узнали этотъ ка- 
мень и прозвали его магнитомъ. 


П. 


Магнитъ находятъ въ земл$ съ желфзной рудой. Тамъ, гдЪ 
есть магнитъ въ рудф, и желЪзо самое лучшее. Изъ себя маг- 
нить похожъ на желЪзо. 

Если положить кусокъ желЪза на магнитъ, то и желВзо 
станетъ притягивать другое жел$зо. А если положить стальную 
иголку на магнитъ да подержать подольше, то иголка сд$лаетсл 
магнитомъ и станеть къ себЪ притягивать желЪзо. Если два 
магнита сводить концы съ концами, то одни концы будуть отво- 
рачиваться другь отъ друга, а друге будутъ сцфпляться. 

° Если одну магнитную палочку разрубить пополамъ, то опять 
каждая половинка будетъ съ одной стороны ц$пляться, а сь 
другой — отворачиваться. И еще разруби, то же будетъ; и еще 
руби, сколько хочешь, все то же будетъ: одинаке концы будуть 
отворачиваться, разные цфпляться, какъ будто съ одного кон- 
ца магнитъ выпираетъ, а съ другого втягиваетъ. И какъ его 
ни разломи, все съ одного конца онъ будетъ выпирать, а съ 
другого втягивать. Все равно какъ еловую шишку — гдЗ ни 
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разломи, все будетъ съ одного конца пупомъ, а съ другого — 
чашечкой. Съ того ли, съ другого ли конца — чашечка съ пу- 
помъ сойдется, а пупь съ пупомъ и чашечка съ чашечкой не 
сойдутся. 


ПП. 


Если намагнитить иголку (подержать подольше съ магнитомъ) 
и насадить ее серединкой на шпенекъ такъ, чтобъ она ходила 
вольно на шпенькВ, то какъ хочешь верти магнитную иголку — 
какъ пустишь, она станетъ однимъ концомъ ва полдни (югь), 
другимъ-—-на полночь (сЪверъ). 

Когда не знали магнита, по морю не плавали далеко. Какъ 
выйдуть далеко въ море, что земли не видать, то только по 
солнцу и по звЪздамь и знали куда плыть. А если пасмурно, не 
видать солнца и звФздъ, то и не знаютъ сами, куда плыть. А 
корабль несетъ вЪтромъ и занесетъь на камни и разобьетъ. 

Пока не знали магнита, не плавали по морямъ вдаль отъ 
берега; а когда узнали магнитъ, то сд$лали иголку магнитную 
на шпенькЪ, чтобы она вольно ходила. По этой иголк$ и стали 
узнавать, въ какую сторону плывуть. Съ магнитной иголкой 
стали Фздить ‘дальше оть береговъ и съ т$хъ поръ много но- 
выхъ морей узнали. 

На корабляхъ всегда бываетъ магнитная иголка (компасъ) и 
есть м$рная веревка съ узлами на конц корабля. И веревка 
придфлана такъ, что она разматывается и по ней видно, сколько 
корабль проЪхалъ. 

Такъ что, когда плывутъ на кораблЪ, всегда знаютъ, на ка- 
комъ теперь м$ест$ корабль, далеко ли отъ берега и въ какую 
сторону. 


Сыроеть. 
№ 


Отчего паукъ иногда дфлаетъ частую паутину и сидитъ въ 
самой серединф гнЪзда, а иногда выходитъ изъ гнфзда и выво- 
дить новую паутину? 

Паукъ дфлаеть паутину по погодв, какая есть и какая бу- 
детъ. Глядя на паутину, можно узнать, какая будеть погода. 
Если паукъ сидитьъ, забившись въ середин$ паутины, и не вы- 
ходить, — это кь дождю. Если онъ выходитъ изъ гнЪзда и ДЪ- 
лаетъь новыя паутины, то это къ потодъ 
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Какъ можеть паукъ знать впередъ, какая будетъ погода? 

Чувства у паука такъ тонки, что когда въ воздух начнетъ 
только собираться сырость, мы этой сырости не слышимъ и 
для насъ погода еще ясная, — для паука уже идетъ дождь. 

Точно такъ же какъ и человЪкъ раздЪтый сейчасъ почув- 
ствуеть сырость, а од$тый не замфтитъ ея, такъ и для паука 
идетъ дождь, когда для насъ онъ только собирается. 


П. 


Отчего зимой двери разбухаютъ и не затворяются, а лЁтомъ 
ссыхаются и притворяются? 

Оттого что осенью и зимой дерево насытится водой, какъ 
губка, и его разопретъ, а л$томъ вода выйдетъ паромъ, и оно 
съежится. 

Отчего слабое дерево — осина — больше разбухаетъ, а 
дубъ — меньше? 

Оттого что въ кр$пкомъ дерев$ — дуб — пустого м$ета 
меньше и вод® некуда набраться, а въ слабомъ дерев — осин — 
пустого м$ста больше и вод есть куда набраться. Въ гниломъ 
дерев еще больше пустого м$ста, и оттого гнилое дерево боль- 
ше всего разбухаетъ и больше садится. 

Колоды для пчелъ дфлаютъ изъ самаго слабаго и гнилого 
дерева: самые лучшие ульи бываютъ изъ гнилой лозины. Отчего 
это? — оттого что черезъ гнилую колоду проходитъ воздухъ и 
для пчелъ въ такой колод$ воздухъ легче. 

Отчего доски коробятся? 

Оттого что не ровно сохнутъ. Если приставить сырую доску 
одною стороною къ печкВ, вода выйдетъ и дерево сожмется съ 
этой стороны и потянеть за собой другую сторону; а сырой 
сторон сжаться нельзя, потому что въ ней вода, — и вся до- 
ска потнется. 

Для того, чтобы не коробились полы, ихъ рёжутъ изъ су- 
хихь досокъ на куски и куски эти вывариваютъ въ кипяткзВ. 
Когда изъ нихъ вода вся выкипитъ, ихъ клеятъ, и они уже не 
коробятся (паркетъ). 


Разная связь частицъ. 


Отчего подушки подъ телфги вырфзаютъ и ступицы подъ 
колеса точатъ не изъ дуба, а изъ березы? 

Подушки и ступицы нужны кр$июя, а дубъ не дороже бе- 
резы. Оттого что дубъ колется вдоль, а береза не расколется, 
а вся измочалится. 
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Оттого что дубъ хоть и плотнЪе связанъ, чБмъ береза, да 
связанъ такъ, что расходится вдоль, а береза не расходится. 

Отчего колеса и полозья гнутъ изъ дуба и вяза, а не гнутъ 
изъ березы и липы? 

Оттого что дубъ и вязъ, когда ихъ распарятъ въ банф, гнут- 
ся и не ломаются, а береза и липа на вс стороны мочалятся. 

Все оттого же, что частицы дерева въ дубЪ и березЪ иначе 
связаны. 


Кристаллы. 


Если сыпать въ воду соль и м5шать, то соль станетъ расхо- 
диться и такъ разойдется въ водф, что не видать будеть соли; 
но если сыпать еще и еще соли, то подъ конецъ соль ужъ пе- 
рестанетъ распускаться, а сколько ты ее ни м5шай, такъ и оста- 
нется б$лымъ порошкомъ въ водф. Вода насытилась солью 
и больше уже принять не можетъ. Но если разогрЪть воду, 
она приметь еще; и соль, та, которая не распускалась въ хо- 
лодной вод, распустится въ горячей. Но если еще насыпать соли, 
‘тогда ужъ и горячая вода не приметъ больше соли. А если 
больше станешь гр$ть воду, то сама вода уйдеть паромъ и 
соли еще больше останется. Такъ на каждую вещь, какую вода 
распускаетъ, у воды есть м$ра, дальше чего ей нельзя распу- 
стить. Каждой вещи вода распускаетъ больше, когда горяча, 
ч$мъ когда холодна, но все же какъ насытится горячая вода, 
такъ дальше ужъ не принимаетъ. Вещь останется сама по себЪ, 
а вода уйдетъ паромъ. 

Если насытить воду селитреннымъ порошкомъ, а потомъ под- 
сыпать еще селитры лишней, все согр$ть и не мёшавши дать 
остынуть, то селитра лишняя не ляжетъ порошкомъ на дн 
воды, а соберется вся шестигранными столбиками и сядетъ на 
дн и по бокамъ, столбикъ подл$ столбика. Если насытить 
воду селитреннымъ порошкомъ и поставить въ тепломъ мЪстф, 
то вода уйдетъ паромъ, а селитра лишняя такъ же сложится 
столбиками шестигранными. 

Если насытить воду простою солью, согрЪть и такъ же дать 
уйти паромъ, то лишняя соль сложится тоже не порошкомъ, а 
кубиками. Если насытить воду селитрой съ солью вм$ет$, лиш- 
няя селитра и соль не см$шаются, а сложатся каждая по-сво- 
ему: селитра — столбиками, а соль—кубиками. 

Если насытить воду известкой, или другою солью, или еще 
ч$мъ-нибудь, то каждая вещь, когда вода выйдетъ паромъ, сло- 
жится по-своему: какая — въ трехгранные столбики, какая — въ 
восьмигранные, какая—киргичиками, какая—звфздочками, ка- 
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ждая по-своему. Эти-то фигуры разныя бываютъ во всВхъ кр%п- 
кихъ вещахъ. Иногда фигуры эти большя, въ руку; таке на- 
ходятъ камни въ землф. Иногда фигуры эти такъ малы, что 
простымъ глазомъ не разберешь ихъ, но въ каждой вещи есть 
свои фигуры. 

Если, когда вода насыщена селитрой и въ ней начинають 
складываться фигуры, отломить иголочкой край фигуры, то опять 
на то же м$сто придутъ новые кусочки селитры и опять зад$- 
лаютъ отломанный край точно такъ, какъ ему надо быть — ше- 
стигранными столбиками. То же самое и съ солью и со всякою 
другою вещью. Вс маленьк!я порошинки сами ворочаются и 
приставляются тою стороною, какою надо. 

Котда замерзаетъ ледъ, то дЪлается то же самое. 

Летитъь <нфжинка — въ ней не видать никакой фигуры; но 
какъ только она сядетъ на что-нибудь темное и холодное, на 
сукно, на мфхъ, — въ ней можно разобрать фигуру: увидишь 
зв$здочку или шестиугольную дощечку. На окнахъ паръ при- 
мерзаетъ не какъ попало, а какъ онъ станетъ примерзать, такъ 
сейчасъ сложится въ звЪздочку. 

Что такое ледъ? — Это холодная, кр$икая вода. Когда изъ 
жидкой воды дБлается кр$пкая вода, она складывается въ фи- 
гуры и изъ нея выходитъ тепло. То же самое д$лается съ селит- 
рой: когда она изъ жидкой складывается въ крфпюя фигуры, 
изъ нея выходитъ тепло. Те же съ солью, то же съ плавлен- 
нымъ чугуномъ, когда онъ изъ жилкаго дфлается кр$фипкимъ. 
Когда какая-нибудь вещь изъ жидкой д$лается крфпкою, изъ 
нея выходитъ тепло и она складывается въ фигуры. А когда 
изъ кр$ёпкой д$лается жидкая, то вещь забираетъь въ себя 
тепло, и изъ нея выходить холодъ, и фигуры ея распу- 
скаются. 

Принеси плавленнаго жел$за и даЙ ему остывать; принеси 
тБста горячаго и дай ему остывать; принеси извести гашеной и 
дай ей остывать — будетъ тепло. Принеси льду и тай его — ста- 
нетъ холодно. Принеси селитры, соли и всякой вещи, какая въ 
вод$ расходится, и распускай ее въ водф — станетъ холодно. 
Чтобы заморозить мороженое, сыплютъ соль въ воду. 


Вредный воздухъ. 


Въ сел Никольскомъ въ праздникъь народъ пошелъ къ 
обфднз. На барскомъ дворЪ остались скотница, староста и ко- 
нюхЪ. Скотница пошла къ колодцу за водой. Колодець быль 
на самомъ двоо$. Она вытащила бадью, да не удержала. Бадья 
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сорвалась, ударилась о ст$нку колодца и оторвала веревку. 
Скотница вернулась въ избу и говоритъ старостЪ: 

— Александръ! слазяй, батюшка, въ колодецъ, — я бадью 
упустила. 

Александръ сказалъ: 

— Ты упустила, ты и доставай. 

Скотница сказала, что она, пожалуй, сама пол$зетъ, только 
чтобъ онъ спускалъ ее. 

Староста посм$ялся ей и сказалъ: 

— Ну, пойдемъ. Ты теперь натощакъ, такъ я удержу; а 
посл обфда и не удержать. 

Староста привязалъ палку къ веревкЪ, и баба верхомъ с$ла 
на нее, взялась за веревку и стала сл$зать въ колодецъ, а 
староста за колесо сталъ спускать ее. Въ колодц$ было всего 
шесть аршинъ глубины, и только на аршинъ стояла вода. Ста- 
роста спускалъ за колесо потихоньку и все спрашивалъ: ‹еще, 
что ли?» Скотница кричала оттуда: «еще немного!» 

Вдругь староста почувствовалъ, что веревка ослабла; онъ 
окликнулъ скотницу, но она не отв$чала. Староста поглядфлъ 
въ колодець и увидалъ, что баба лежитъ въ водЪ головой и 
кверху ногами. Староста сталъ кричать и звать народъ; но ни- 
кого не было. Пришелъ только одинъ конюхъ. Староста вел лъ 
ему держать колесо, а самъ вытянулъ веревку, сБлъ на палку 
и пол$зъ въ колодецъ. 

Только что конюхъ спустилъ старосту до воды, со старостой 
сдфлалось то же самое. Онъ бросилъ веревку и упалъ головой 
внизъ на бабу. Конюхъ сталъ кричать, потомъ побфжалъ въ 
церковь за народомъ. Обфдня отошла, и народъ шель изъ 
церкви. Вс$ мужики и бабы побфжали къ колодцу. Вс столпи- 
лись у колодца, всяк кричалъ свое, но никто не зналъ, что 
дФлать. Молодой плотникъ Иванъ пробился сквозь толпу къ ко- 
лодцу, схватилъ веревку, сфлъ на палку и велфлъь себя спу- 
скать. Иванъ только привязалъ себя къ веревкБ кушакомъ. 
Двое спускали его, а друпе вс смотр$ли въ колодецъ, что 
будетъ съ Иваномъ. Какъ только онъ сталъ доходить до воды, 
онъ бросилъ веревку руками и упалъ бы головой, но кушакъ 
держалъ его. Вс$ закричали: «тащи его назадъ!» и Ивана 
вытащили. 

Онъ, какъ мертвый, вис$лъ на кушак$, голова его тоже вя- 
сЪла и билась о края колодца. Лицо было сине-багровое. Его 
вынули, сняли съ веревки и положили на землю. Думали, что 
онъ мертвый, но онъ вдругъ тяжело дохнулъ, сталъ перхать и 
ОЖиЛЪ. 
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Тогда хотЪли лзть еще, но одинъ старый мужикъ сказалъ, 
что лазить нельзя, потому что въ колодцВ дурной воздухъ и 
что этоть дурной воздухъ убиваеть людей. Тогда мужики по- 
б$жали за баграми и стали вытаскивать старосту и бабу. Ста- 
ростина жена и мать голосили у колодца, друге ихъ унимали, 
а мужики цфпляли въ колодц$ баграми и старались выта- 
щить мертвыхь. Раза два они дотаскивали старосту до поло- 
вины колодца за его платье; но онъ былъ тяжелъ, платье про- 
рывалось, и онъ срывался. Наконецъ зац$пили его въ два баг- 
ра и вытащили. Потомъ вытащили и скотницу. Оба уже были 
совс$мъ мертвые и не ожили. 

Потомъ, когда стали разсматривать колодецъ, то узнали, что 
точно внизу колодца былъ дурной воздухъ. 

Воздухъ этотъ бываетъ такой тяжелый, что въ немъ ни че- 
ловзкъ и никакое животное жить не можетъ. Спустили въ ко- 
лодець кошку, и какъ она дошла до того мФ$ета, гдВ стоялъ 
дурной воздухъ, она сейчасъ умерла. Мало того, что животное 
жить не можетъ, — св$ча тамъ не можетъ горЪть. Спустили 
свфчку, и какъ она дошла до того м$ста, сейчасъ потухла. 

Бывають м%фста подъ землей, гдЪ этотъ воздухъ собирается, 
и если попадешь въ такое м$сто, то сейчасъ умираешь. Для 
этого въ рудникахъ дБлаютъ лампы и, прежде чЁмъ челов ку 
идти въ такое м$ето, спускаютъ туда лампу. Если лампа тух- 
нетъ, то и человЁку нельзя идти; тогда пускаютъ туда чистаго 
воздуха до т$хъ поръ, пока можетъ огонь горЪть. 

ПодлЪ города Неаполя есть одна такая пещера. Въ ней дур- 
ной воздухъ всегда стоитъ внизу на аршинъ отъ земли, а выше-— 
хороший воздухъ. Человфкъ будетъ ходить по этой пещер$ и 
ему ничего не сд$лается; а собака какъ войдетъ, такъ и за- 
дохнется. 

Откуда берется этоть дурной воздухъ? — Онъ дЪфлается изъ 
того самаго хорошаго воздуха, какимъ мы дышимъ. Если со- 
брать много людей въ одно м$ето и закрыть вс двери и окна, 
такъ, чтобы не проходилъ свЪиЙ воздухъ, то сдБлается такой 
же воздухъ, какъ въ колодцЪ, и люди помрутъ. 

Сто лЪть тому назадъ на войн индЪЙцы взяли въ плфнъЪ 
146 англичанъ и заперли ихъ въ подземную пещеру, куда не 
могь проходить воздухъ. 

ПлЕнные англичане, когда побыли тамъ несколько часовъ, 
стали задыхаться, и подъ конецъ ночи изъ нихъ 123 умерло, 
а остальные вышли еле живые и больные. Сначала въ пещер 
воздухъ былъ хорошъ; но когда пл$нные выдышали весь хоро- 
ий воздухъ, а новаго не приходило, — сдфлался дурной воз- 
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духъ, похож1Й на тотъ, что былъ въ колодцё, и они померли. 
Отчего дфлается дурной воздухъ изъ хорошаго, когда соберет- 
ся много людей? Оттого что люди когда дышатъ, то забира- 
ютъ въ себя хорош!Й воздухъ, а выдыхаютъ дурной. 


Какъ дфлаютъ воздушные шары. 


Если взять надутый пузырь и опустить его въ воду, а потомъ 
пустить, то пузырь выскочитъ на верхъ воды и станетъ по ней 
плавать. Точно такъ же если кипятить чугунъ воды, то на 
дн$ф, надъ огнемъ, вода д$лается летучею, газомъ; и какъ со- 
берется немножко водяного газа, онъ сейчасъ пузыремъ выско- 
чить наверхъ. Сперва выскочитъ одинъ пузырь, потомъ дру- 
гой, а какъ нагрЪется вся вода, то пузыри выскакиваютъ не 
переставая; тогда вода кипить. 

Такъ же какъ изъ воды выскакиваютъ наверхъ пузыри, на- 
дутые летучею водой, потому что они легче воды, такъ изъ 
воздуха выскочитъ на самый верхъ воздуха пузырь, надутый 
газомъ водородом» или горячимъ воздухомъ, потому что горя- 
ч1Й воздухъ легче холоднаго воздуха, а водородъ легче всБхъ 
газовъ. 

Воздушные шары дфлаютъ изъ водорода и изъ горячаго воз- 
духа. Изъ водорода шары д$лають вотъ какъ: сдБлаютъ боль- 
шой пузырь, привяжутъ его веревками къ кольямъ и напустятъ 
въ него водорода. Какъ только отвяжуть веревку, пузырь по- 
летить кверху и летитъ до т$хь поръ, пока не выскочить изъ 
воздуха того, который тяжелБе водорода. А когда выскочитъ 
наверхъ въ легк!Й воздухъ, то начнетъь плавать по воздуху, 
какъ пузырь на вод%. Изъ горячаго воздуха дфлаютъ воздуш- 
ные шары вотъ какъ: сд$лають большой пустой шаръ съ гор- 
лышкомъ внизу, какъ перевернутый кувшинъ, и въ горлышкЪ 
прид$лываютъ клокъ хлопка, и хлопокъ этоть намочатъ въ 
спирт$ и зажгуть. Отъ огня разогр$ется воздухъ въ шарф и 
станетъ легче воздуха холоднаго, и шаръ потянетъ кверху, 
какъ пузырь изъ водн. И шаръ будетъ летБть до т5хь поръ 
кверху, пока не придетъ воздухъ легче горячаго воздуха въ 
шарф. 

Почти сто лЪтъ тому назадъ французы — братья Монголь- 
фьеры — выдумали воздушные шары. Они сдБлали шаръ изъ 
полотна съ бумагой, напустили въ него горячаго воздуха: шаръ 
полет$лъ. Тогда они сд$лали другой шаръ побольше, подвязали 
подъ шаръ барана, п$туха и утку и пустили. Шаръ поднялся 
и опустился благополучно. Потомъ уже поддфлали подъ шаръ 
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лодочку и въ лодочку сБлъ человЪ$къ. Шаръ взлет$ль такъ вы- 
соко, что скрылся изъ виду; полеталъ и потомъ спустился бла- 
гополучно. Потомъ придумали шары наполнять водородомъ 
и стали летать еще выше и скорЪе. 

Для того, чтобы летать на шарЪ, подвязываютъ подъ него 
лодочку и въ эту лодочку садятся подвое, потрое и даже по 
восьми человЁкъ и берутъ съ собой питье и Зду. 

Для того, чтобы спускаться и подниматься, когда хочешь, 
въ шарз сд$ланъ клапанъ, и этотъ клапанъ тотъ, кто летитъ, 
можетъ за веревку потянуть и открывать и закрывать. Если шаръ 
слишкомъ высоко поднимется и, кто летитъ, хочетъ спустить 
его, то онъ откроетъ клапанъ — газъ выйдетъ, шаръ сожмется 
и станетъ спускаться. КромЪ того, на шару всегда есть м5шки 
съ пескомъ. Если сбросить мЕшокъ, то шару будетъ легче и 
онъ пойдеть кверху. Если, кто летитъ, хочетъь спуститься и 
видитъ, что внизу неладно — или р$ка, или л$съ, то онъ высы- 
паетъ песокъ изъ мЕшковъ, и шаръ становится легче и опять 
поднимается. 


Гальванизмъ. 


Быль одинъ ученый итальянець Гальвани. У него была 
электрическая машина, и онъ показывалъ своимъ ученикамъ, 
что такое электричество. Онъ натиралъ кр$пко стекло шелкомъ 
съ мазью и потомъ къ стеклу подводилъь м$дную шишечку, 
укр$фпленную въ стекл$, и изъ стекла перескакивала искра въ 
мфдную шишечку. Онъ толковалъ имъ, что бываетъ такая же 
искра и отъ сургуча, и отъ янтаря. Показывалъ, какъ перыш- 
ки и бумажки иногда притягиваются электричествомъ, иногда 
отталкиваются, и отъ чего это бываетъ. Онъ много д$лалъ раз- 
ныхъ опытовъ съ электричествомъ и все это показывалъ уче- 
никамъ. 

Однажды у него забол$ла жена. Онъ позвалъ доктора и спро- 
силъ, чБмъ ее л$чить. Докторъ велЪлъ сдБлать ей супъ изъ 
лягушекъ. Гальвани вел$лъ наловить съ$добныхь лягушекъ. 
Ему наловили, убили ихъь и положили къ нему на столъ. 

Пока кухарка не приходила за лягушками, Гальвани продол- 
жалъ показывать ученикамъ электрическую машину и пускать 
искры. 

Вдругь онъ увидалъ, что мертвыя лягушки на столЪ дрыга- 
ютъ ногами. Онъ сталъ присматриваться и замфтилъ, что вся- 
к разъ, какъ онъ пустить искру изъ электрической машины, 
лягушки дрыгнутъ ногами. Гальвани набралъ еще лягушекъ и 
сталъ надъ ними дфлать опыты. ВсяюйЙ разъ выходило такъ, 
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что какъ пуститъ искру, такъ мертвыя лягушки станутъ, какъ 
живыя, шевелить ногами. 

Гальвани и подумалъ, что живыя лягушки не оттого ли 
шевелять ногами, что въ нихъ проходитъ электричество. А 
Гальвани зналъ, что электричество есть и въ воздухВ, что въ 
сургуч$, янтарз и стекл оно замфтн$е, но что оно есть въ 
воздухВ, и что гроза и молня бываютъ оть воздушнаго элек- 
тричества. 

Воть онъ и сталь пытать, не будутъ ли мертвыя лягушки 
двигать ногами и отъ воздушнаго электричества. Для этого 
онъ взялъ лягушекъ, снялъ съ нихъ шкуру, отрЪзалъ головы и 
передн1я лапы и подвфсилъ ихъ мёдными крючками къ крышв 
подъ желёзный желобъ. Онъ думалъ, что когда найдетъ гроза 
и въ воздух$ будетъ много электричества, то черезъ м$дную 
проволоку электричество пройдетъ въ лягушекъ и он$ начнутъ 
шевелиться. 

Только гроза проходила н$сколько разъ, а лягушки не ше- 
велились. Гальвани сталъ уже снимать ихъ, да снимаючи тро- 
нулъ лягушечьею ногой о желобъ — и нога дрыгнула. Гальвани 
сняль лягушекъ и сталъ пробовать такъ: онъ привязалъ къ 
мдному крючку жел$зную проволоку и проволокой трогалъ 
лягушечью лапу —и лапа дрыгала. 

Вотъ Гальвани и рЕшилъ, что вс$ животныя живы только 
оттого, что въ нихъ электричество и что электричество пере- 
скакиваетъ оть мозга въ мясо, и оть этого животныя движутся. 
Никто тогда еще не пробовалъ хорошенько этого дла и не 
зналъ, и всЪ$ пов$рили Гальвани. Но въ это время другой уче- 
ный, Вольта, сталъ пробовать по-своему и показалъ веЪмъ, 
что Гальвани ошибся. Онъ попробовалъ трогать лягушку не 
такъ, какъ Гальвани, — не м5$днымъ крючкомъ съ жел$зною 
проволокой, а либо мБдною проволокой съ мЕднымъ крючкомъ, 
либо желфзною съ жел$знымъ крючкомъ, — и лягушки не 
шевелились. Лягушки шевелились только тогда, когда Вольта 
трогаль ихь жел$зною проволокой, связанною съ м$дной. 

Вольта и подумалъ, что электричество не въ мертвой лягуш- 
кКЪ, а въ желфз$ и мфди. Онъ сталъ пробовать, и точно: какъ 
только сведешь вмфст$ жел$зо и м$5дь, такъ и д5лается элек- 
тричество, а отъ электричества уже и дрыгаетъ ногами мертвая 
лягушка. Вольта и сталъ пробовать — какъ бы дфлать элек- 
тричество не такъ, какъ прежде его дБлали. Прежде электриче- 
ство дЪлали тъмъ, что натирали стекло или сургучь. А Вольта 
сталь дфлать его тфмъ, что желфзо и м$дь сводилъ вмЪетф. 
Онъ пробовалъ сводить вмфст5 желЪзо и м$5дь и друпе метал- 
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лы и дошель до того, что изъ одного соединен1я металловъ — 
серебра, платины, цинка, олова, желЪ$за — онъ производилъ 
электрическя искры. 

Посл Вольты придумали еще усилить электричество тёмъ, 
что промежъ металловъ стали наливать разныя жидкости — 
воду и кислоты. Отъ этихь жидкостей электричество стало еще 
сильнфе, такъ что уже не нужно, какъ прежде д$лали, тереть, 
чтобы было электричество, а стоитъ только положить въ одну 
чашку кусковъ разнаго металла и налить жидкостей — и въ 
этой чашк$ будетъ электричество и будетъ выходить искра изъ 
проволоки. 

Когда придумано было это электричество, стали его прила- 
гать къ дфлу: придумали золотить и серебрить электричествомъ, 
придумали свфть электрическай и придумали электричествомъ 
на дальнемъ разстоян1и съ м$ста на м$сто передавать знаки. 

Для этого кладутъ куски разныхъ металловъ въ стаканчики; 
въ нихъ наливаютъ жидкости. Въ стаканчикахь набирается 
электричество, и это электричество проводятъ по проволок$ въ 
то м$сто, куда хотятъ, а изъ того м$ста проволоку проводять 
въ землю. Электричество въ землБ бЪжить опять назадъ къ 
стаканчикамъ и поднимается къ нимъ изъ земли по другой про- 
волокз; такъ это электричество не переставая ходитъ кругомъ, 
какъ въ кольц$ — по проволок въ землю и назадъ по землз, 
и опять по проволокз, и опять по землЪ. Электричество можеть 
ходить въ одну и другую сторону, какъ захочешь пустить его: 
оно можеть идти сначала по проволокБ и возвращаться по 
земл$, или сначала по земл$ и возвращаться по проволок$. 
Надъ проволокой — въ томъ м$фст$, куда подаютъ знаки — при- 
дфлана магнитная стр$лка, и стр$флка эта поворачиваетъ въ 
одну сторону, если электричество пустить туда по проволок 
% назадъ по землъ, и въ другую, если электричество пустить 
туда по земль и назадх по проволокъ. По этой стрфлкЪ уго- 
ворены знаки, и по этимъ знакамъ на телеграфахъ пишутъ съ 
одного м$еста на другое. 


Солнце тепло. 


Выдь зимой въ тих, морозный день въ поле или въ лЪсъ 
и посмотри кругомъ себя и послушай: вездЪ кругомъ сн$гъь, 
р%$ки замерзли, сух1я травки торчатъ изъ-подъ снфга, деревья 
стоятъ голыя, ничто не шевелится. 

Посмотри лЪтомъ: р$ки бЪгутъ, шумять; въ каждой лу- 
жицф лягушки кричать, бубулькаютъ; птицы перелетывають, 
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свистятъ, поють; мухи, комары вьются, жужжать; деревья, 
травы растутъ, махаются. 

Заморозь чугунъ съ водой, — онъ окаменфетъ. Поставь за- 
мороженный чугунъ на огонь: станетъ ледъ трескаться, таять, 
пошевеливаться; станетъ вода качаться, бульки пускать; по- 
томъ, какъ станетъ кипфть, загудитъ, завертится. То же д- 
лается и на свЪтВ отъ тепла. НЪтъ тепла — все мертво; есть 
тепло — все движется и живетъ. Мало тепла — мало движеня, 
больше тепла — больше движен1я, много тепла — много движе- 
ня, очень много тепла — и очень много движенйя. 

Откуда берется тепло на свБт5?— Тепло отъ солица. 

Ходитъ солнце низко зимой, стороной, не упираетъ лучами 
въ землю—и ничто не шевелится. Станетъ солнышко ходить 
выше надъ головами, станетъ свфтить въ припоръ къ землё— 
отогр$Зется все на свЁт$ и начнетъ шевелиться. 

Станетъ сн$гъь осаживаться, станетъ отдувать ледъ на р$кахъ, 
польется вода съ горъ, поднимутся пары изъ воды въ облака— 
пойдетъ дождь. Кто все это сдфлаетъ?—Солнце. Оттаютъ с$- 
мечки, выпустятъ ростки, зацёпятся ростки за землю; изъ ста- 
рыхъ кореньевъ пойдутъ побфги, начнутъ расти деревья и травы. 
Кто это сдБлалъ?— Солнце. 

Встанутъ медв$ди, кроты; очнутся мухи, пчелы, выведутся 
комары; выведутся рыбы изъ яичекъ на теилЪ. Кто все это сдЪ- 
лалъ?— (Солнце. 

Разогр%ется въ одномъ м$ст$ воздухь— поднимется, а на его 
м$сто пойдетъ воздухъ похолоднфе—станетъ вфтеръ. Кто это 
сдфлалъ?—Солнце. 

Поднимутся облака, станутъ сходиться и расходиться—уда- 
ритъ молн1я. Кто сдБлалъ этотъ огонь?— Солнце. 

Вырастутъ травы, хл$ба, плоды, деревья; насытятся живот- 
ныя, напитаются люди, соберутъ корму и топлива на зиму; 
построятъ себЪ люди дома, построятъ чугунки, города. Кто 
все приготовилъ?—Солнце. 

Челов$къ построилъ себЪ домъ. Изъ чего онъ его сд$лалъь?— 
Изъ бревенъ. Бревна вырублены изъ деревьевъ. Деревья вы- 
растило солнце. 

Топится печка дровами. Кто вырастилъ дрова?— Солнце. 

"Беть человЪ$къ хлЪбъ, картофель. Кто вырастиль?— Солнце. 
Беть человЪ$къ мясо. Кто выкормиль животныхъ, птицъ?— 
Травы. А травы вырастило солнце. 

Челов$къ строить каменный домъ изъ кирпича и известки. 
Кирпичъ и известка обожжены дровами. Дрова заготовило 
солнце. 
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Все, что людямъ нужно, что идетъ прямо на пользу, все 
это заготовляется солнцемъ и во все идетъ много солнечнаго 
тепла. Потому и нуженъ вс$мъ хлЪбъ, что его растило солнце 
и что въ немъ много солнечнаго тепла. Хлфбъ гр$етъ того, кто 
его ФЗетъ. р | 

Потому и нужны дрова и бревна, что въ нихъ много тепла. 
Кто закупить дровъ на зиму, тотъ закупитъ солнечнаго тепла, 
и зимой, когда захочетъ, то и зажжетъ дрова и пуститъ тепло 
солнечное себ въ горницу. 

А когда есть тепло, то есть и движен!е. Какое ни на есть дви- 
жен1е—все отъ тепла: либо прямо отъ солнечнаго тепла, либо 
оть тепла того, которое заготовило солнце въ угл, въ дро- 
вахъ, въ хлЪбЪ и въ трав. 

Лошади, быки возятъ, люди работаютъ, что ихъ двигаеть?- 
Тепло. А откуда они взяли тепло?—Изъ корма. А кормъ заго- 
товило солнце. 

Водяныя и вЪтряныя мельницы вертятся и мелютъ. Кто ихъ 
двигаетъ?—ВЪтеръ и вода. А вЪзтеръ кто гонитъ?—Тепло. А 
воду кто гонитъ?— Тепло же. Оно подняло воду парами вверхъ, 
и безъ этого вода не падала бы книзу. Машина работаетъ,— 
ее движетъ паръ. А паръ кто длаетъ?— Дрова. А въ дровахъ 
тепло солнечное. 

Изъ тепла дфлается движен!е, а изъ движен1я—тепло. И тепло 
и движен1е—отъ солнца. 


ГУ. Разеказы изъ зоологи. 


ий 


Сова и Заяцъ. 


Смерклось. Стали совы летать въ л$су по оврагу—высматри- 
вать добычу. 

Выскочилъ на поляну большой русакъ, сталъ охорашиваться. 
Старая сова посмотрзла на русака и сЗла на сукъ; а молодая 
сова говорить: «что жъ ты зайца не ловишь?» Старая гово- 
ритъ: «не по силамъ,—великъ русакъ: ты въ него вцфпишь- 
ся, а онъ тебя уволочетъ въ чащу». А молодая сова говоритъ: 
«а я одною лапой вцфплюсь, а другой поскорфе за дерево при- 
держусь». 

И пустилась молодая сова за зайцемъ, вцфпилась ему лапой 
въ спину такъ, что вс$ когти ушли, а другую лапу приготовила 
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за дерево уцфпиться. Какъ поволокъ заяцъ сову, она уц$пи- 
лась другою лапой за дерево и думала: «не уйдетъ». Заяцъ 
рванулся и разорвалъ сову. Одна лапа осталась на деревЪ, 
другая на спинз у зайца. На другой годъ охотникъ убилъ этого 
зайца и дивился тому, что у него на спин$ были заросше со- 
виные когти. 


Какъ волки учатъ своихъ д$тей. 


Я шелъ по дорог и сзади себя услыхалъ крикъ. Кричалъ 
мальчикъ-пастухъ. Онъ бфжалъ полемъ и на кого-то показы- 
валъ. 

Я поглядфлъ и увидаль—по полю бЪгуть два волка: одинъ 
матерой, другой молодой. Молодой несъ на спинз зарЪзаннаго 
ягненка, а зубами держалъ его за ногу. Матерой волкъ бфжаль 
позади. 

Когда я увидалъ волковъ, я вмфст$ съ пастухомъ побфжалъ 
за ними, и мы стали кричать. На нашъ крикъ прибЪфжали му- 
жики съ собаками. 

Какъ только старый волкъ увидалъ собакъ и народъ, онъ 
подбфжалъ къ молодому, выхватилъ у него ягненка, переки- 
нулъ себЪ на спину, и оба волка побЪжали скор$е и скрылись 
ИЗЪ ГЛазъЪ. 

Тогда мальчикъ сталъ разсказывать, какъ было дЪло: изъ 
оврага выскочилъ большой волкъ, схватилъ ягненка, зарБзалъ 
его и понесъ. 

НавстрЪчу выбЪжалъ волчёнокъ и бросился къ ягненку. Ста- 
рый отдалъ нести ягненка молодому волку, а самъ налегк$ по- 
ОЪжаль возлф. 

Только когда пришла бЪда, старый оставилъ ученье и самъ 
взялъ ягненка. 


Зайцы. 


Зайцы по ночамъ кормятся корою деревьевъ; зайцы полевые— 
озимями и травой, гуменники—хлЪфбными зернами на гумнахъ. 
За ночь зайцы прокладываютъ по снфгу глубоюй, видный сл дъ. 
До зайцевъ охотники и люди, и собаки, и волки, и лисицы, и 
вороны, и орлы. Если бы заяцъ ходилъ просто и прямо, то по- 
утру его сейчасъ бы нашли по сл$ду и поймали; но Богь далъ 
зайцу трусость, и трусость спасаетъ его. 

Заяцъ ходитъ ночью по полямъ и л$самъ безъ страха и про- 
кладываетъ прямые сл$ды; но какъ только приходитъ утро, 
враги его просыпаются, заяцъ начинаетъ слышать То лай со- 
бакъ, то визгь саней, то голоса мужиковъ, то трескъ волка по 
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лЪсу и начинаетъ отъ страха метаться изъ стороны въ сторону. 
Проскачетъ впередъ, испугается чего-нибудь и побфжитъ на- 
задъ по своему слЗду. Еще услышитъ что-нибудь и со всего 
размаху прыгнетъ въ сторону и проскачетъ прочь оть прежняго 
слЪда. Опять стукнеть что-нибудь, опять заяцъ повернется на- 
задъ и опять поскачетъ въ сторону. Когда св$тло станетъ, онъ 
ляжетъ. 

На утро охотники начинаютъ разбирать заячй слФдъ, пу- 
таются по двойнымъ сл$дамъ и далекимъ прыжкамъ и удивля- 
ются хитрости зайца. А заяцъ и не думалъ хитрить. Онъ только 
всего боится. 


Чутье. 


Челов$къ видитъ глазами, слышитъ ушами, нюхаетъ носомъ, 
отв$дываетъ языкомъ и щупаеть пальцами. У одного человЪка 
лучше видятъ глаза, у другого хуже. Одинъ слышитъ издали, 
а другой глухъ. У одного чутье сильнЪфе и онъ слышить, ч$мъ 
пахнетъ, издалека, а другой и нюхаетъ гнилое яйцо, а не чуетъ. 
Одинъ ощупью узнаетъ всякую вещь, а другой ничего наощупь 
не узнаетъ, не разберетъ дерева отъ бумаги. Одинъ чуть возь- 
метъ въ ротъ, слышитъ, что сладко, а другой проглотить и не 
разберетъ, горько или сладко. 

Такъ и у звБрей разныхъ разныя чувства сильнЪе. Но у всБхъ 
зв$рей чутье сильнфе, ч$мъ у человЗка. 

Челов$къ, когда захочетъ узнать вещь, посмотритъ ее, по- 
слушаеть, какъ она шумитъ, иногда понюхаеть и отвЗдаетъ; 
но челов$ку, для того чтобъ узнать вещь, нужнЪфе всего ее по- 
щупать. 

А для звЪрей, почти для всЪхъ, нужн$е всего понюхать вещь. 
Лошадь, волкъ, собака, корова, медвЪдь до тзхъ поръ не знаютъ 
вещи, пока ее не понюхаютъ. 

Когда лошадь чего-нибудь боится, она фыркаеть—прочищаетъ 
себВ носъ, чтобы лучше чуять, и до тзхъ поръ не перестанетъ 
бояться, пока не обнюхаетъ. 

Собака часто ОЪжитъ за хозяиномъ по слЪду, а увидитъ хо- 
зяина—испугается, не узнаетъ и начнетъ лаять, до тфхь поръ 
пока не обнюхаеть его и не узнаетъ, что то, что ей на глазъ 
страшно, есть самый ея хозяинъ. 

Быки видять, какъ бьютьъ быковъ, слышатъ, какъ ревуть 
быки на бойнЪ, и все не понимаютъ, что такое дфлается. Но 
стоитъ коров$ или быку найти на м$сто, гд$ бычачья кровь, 
да понюхать, и онъ пойметъ, начнетъ ревЪть, бить ногами, и 
его не отгонишь отъ того м$ета. 
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У одного старика заболБла жена; онъ пошелъ самъ доить 
корову. Корова фыркнула, узнала, что не хозяйка. и не давала 
молока. Хозяйка велВла мужу над$ть свою шубейку и платокъ 
на голову, —корова дала молоко; но старикъ распахнулся, ко- 
рова понюхала и опять остановила молоко. 

Гонч1я собаки, когда гоняютъ зв$ря по сл$ду, то никогда не 
бЪгутъ по самому сл$ду, а стороной, шаговъ на 20. Когда не- 
знающ!Й охотникъ хочетъ навесть собаку на слфдъ зв$ря и 
ткнетъ собаку носомъ въ самый слЁдъ, то собака всегда отско- 
читъ въ сторону. Для нея сл$дъ такъ сильно пахнетъ, что она 
ничего не разберетъ на самомъ слБдЪ и не знаетъ, впередъ или 
назадъ побфжалъ звЪрь. Она отб$житъ въ сторону и тогда 
только чуетъ, въ какую сторону сильнЪе пахнетъ, и б$жить за 
звЪзремъ. Она дБлаеть то же, что мы дВлаемъ, если намъ го- 
ворятъ громко надъ самымъ ухомъ: мы отойдемъ и тогда издали 
только разберемъ, что говорятъ. Или когда слишкомъ близко 
оть насъ то, что мы разсматриваемъ, —мы отетранимся и тогда 
раземотримъ. 

Собаки узнаютъ другь друга и даютъ другъ другу знаки по 
запаху. 

Еще тоньше чутье у нас$комыхъ. Пчела прямо летитъ на 
тоть цвфтокъ, какой ей нуженъ; червякъ ползетъ къ своему 
листу; клопъ, блоха, комаръ чуютъ челов$ка на сотни тысячъ 
клопиныхЪ шаговъ. 

Если малы частицы т, которыя отд$ляются отъ вещества и 
попадаютъ въ нап носъ, то какъ же малы должны быть ча- 
стицы тв, которыя попадаютъ въ чутье нас комыхъ. 


Осязан!е и зр$ё не. 


Заплети указательный палецъ съ среднимъ и заплетенными 
пальцами потрогивай маленьк!Й шарикъ такъ, чтобъ онъ каталея 
промежъ обоихъ пальцевь, а самъ закрой глаза. ТебБ пока- 
жется, что два шарика. Открой глаза,—увидишь, что одинъ 
шарикъ. Пальцы обманули, а глаза поправили. 

Погляди (всего лучшз сбоку) на хорошее чистое зеркало: 
теб покажется, что это—окно или дверь и что тамъ, сзади, 
что-то есть. Ощупай пальцемъ,—увидишь, что это—зеркало. 
Глаза обманули, а пальцы поправили. 


Шелковичный червь. 


У меня были старыя тутовыя деревья въ саду. Еще д$душка 
мой посадилъ ихъ. Мн дали осенью золотникъ с$мянъ шелко- 
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вичныхь червей и присовтовали выводить червей и д$Злать 
шелкъ. Смена эти темно-сЗрыя и так!я маленькя, что въ моемъ 
золотник я сосчиталъ ихъ 5.835. Они меньше самой малень- 
кой булавочной головки. Они совсЪмъ мертвыя; только когда 
раздавишь, такъ они щелкнутъ. 

С$мечки валялись у меня на стол, и я было забылъ про 
НИХЪ. 

Но разъ весной я пошелъ въ садъ и замфтилъ, что почка на 
тутовикВ стала распускаться, и на припор солнечномъ ужь 
быль листь. Я вспомнилъ про смена червей и дома сталъ пе- 
ребирать ихъ и разсыпалъ попросторн$е. Большая часть с5ме- 
чекъ были ужъ не темно-сфрыя, какъ прежде, а одни были свЪтло- 
сфрыя, а друпя еще свБтл$е, съ молочнымъ отливомъ. 

На другое утро я рано посмотр%лъ яички и увидалъ, что изъ 
однихъ червячки уже вышли, а друпя разбухли и налились. 
Они, видно почувствовали въ своихъ скорлупахъ, что кормъ 
ихЪ ПоСПЗЛЪ. 

Червячки были черные, мохнатые и так!е маленьюке, что труд- 
но ихъ было разсмотр$ть. Я поглядБлъ въ увеличительное стекло 
на нихъ и увидалъ, что они въ яичк$ лежатъ свернутые колеч- 
комъ и какъ выходятъ, такъ выпрямляются. Я пошелъ въ садъ 
за тутовыми листьями, набралъ пригоршни три, положиль къ 
себ на столъ и принялся готовить для червей м$ето такъ, какъ 
меня учили. 

Пока я готовилъ бумагу, червячки почуяли на столф свой 
кормъ и поползли къ нему. Я отодвинулъ и сталъ манить чер- 
вей на листъ, и они, какъ собаки за кускомъ мяса, ползли за 
листомъ по сукну стола черезъ карандаши, ножницы и бумату. 
Тогда я нар$залъ бумаги и протыкалъ ее ножичкомъ, на бумагу 
наложилъ листья и совс$мъ съ листомъ наложилъ бумагу на 
червяковъ. Червяки пролфзли въ дырочки, вс взобрались на 
листь и сейчасъ же принялись за Зду. 

На другихъ червей, когда они вывелись, я также наложилъ 
бумагу съ листомъ, и вс пролЪзли въ дырочки и принялись 
Феть. На каждомъ листВ бумаги вс червяки собирались вмЪстВ 
и съ краевъ объ$дали листъ. Потомъ, когда съЁдали все, то 
ползали по бумагБ и искали новаго корма. Тогда я наклады- 
валъь на нихь новые листы дырявой бумаги съ тутовымъ ли- 
стомъ, к они перел$зали на новый кормъ. 

Они лежали у меня на полк$, и когда листа не было, они 
ползали по полк$, приползали къ самому краю, но никогда не 
спадали внизъ, даромъ что они сл$пые. Какъ только червякъ 
подойдеть къ обрыву, онъ, прежде чБмъ спускаться, изо рта 
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выпустить паутинку и на ней приклеится къ краю, спустится, 
повисить, поосмотрится и если хочетъ спуститься, —©пустится, 
а если хочетъ вернуться назадъ, то втянется назадъ по своей 
паутинк$. 

Ц$лыя сутки червяки только и дфлали, что Фли. И листу 
все имъ надо было подавать больше и больше. Когда имъ при- 
несешь свЪжай листь и они переберутся на него, то д$злается 
шумъ, точно дождь по листьямъ: это они начинаютъ сть св$- 
ий листъ. 

Такъ старше черви жили пять дней. Уже они очень выросли 
и стали есть въ десять разъ больше противъ прежняго. На 
пятый день, я зналъ, что имъ надо засыпать, и все ждалъ, когда 
это будеть. Къ вечеру на пятый день, точно, одинъ, старпий 
червякъ прилипъ къ бумагБ и пересталъ $сть и шевелиться. 

На друпя сутки я долго караулилъ его. Я зналъ, что черви 
несколько разъ линяють, потому что вырастаютъ и имъ тБено 
въ прежней шкур и они надфваютъ новую. 

Мы караулили поперем$нкамъ съ моимъ товарищемъ. Ввечеру 
товарищь закричалъ: «раздфваться началъ, идите!» Я пришелъ 
и увидалъ, что точно—этотъ червякъ прицфпился старою шку- 
рой къ бумаг, прорвалъ около рта дыру, высунулъ голову и 
тужится, извивается—какъ бы выбраться, но старая рубашка 
не пускаетъ его. Долго я смотр$лъ на него, какъ онъ бился и 
не могь выбраться, и захот$лъ помочь ему. Я ковырнулъ чуть- 
чуть ногтемъ, но тотчасъ же увидалъ, что сдфлаль глупость. 
Подъ ногтемъ было что-то жидкое, и червякъ замеръ. Я ду- 
малъ, что это кровь, но потомъ я узналъ, что у червяка подъ 
кожей есть жидк!Й сокъ-—для того чтобы по смазк$ легче схо- 
дила его рубашка. Ногтемъ я, в$рно, разстроилъ новую рубаш- 
ку, потому что червякъ хотя и выл$зъ, но скоро умеръ.. 

Другихъ уже я не трогалъ, а они вс$ такъ же выбирались 
изъ своихъ рубашекъ; только нфкоторые пропадали, а вс почти 
хотя и долго мучились, но выползали-таки изъ старой рубашки. 

Перелинявши, червяки сильнЪфе стали Феть, и листу пошло 
еще больше. Черезъ 4 дня они опять заснули и опять стали 
вылЪзать изъ шкуръ. Листу пошло еще больше, и они уже были 
ростомъ въ осьмушку вершка. Потомъ черезъ шесть дней опять 
заснули и вышли опять въ новыхъ шкурахъ изъ старыхъ и стали 
уже очень велики и толсты, и мы едва поспЗвали готовить имъ 
ЛИСТЪ, 

На 9-Й день старпие червяки совс$мъ перестали $сть и по- 
ползли вверхъ по полкамъ и по столбамъ. Я собралъ ихъ и по- 
ложиль имъ св жаго листа. но они отворачивали головы отъ 
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листа и ползли прочь. Я вепомнилъ тогда, что червяки, когда 
готовятся завиваться въ куклы, то перестаютъ совс$мъ Фсть и 
ползуть вверхъ. 

Я оставилъ ихъ и сталъ смотр$ть, что они будуть дЗлать. 

Старше взл$зли на потолокъ, разошлиеь врозь, поползли и 
стали протягивать по одной паутинк$ въ разныя стороны. Я 
смотр$лъ за однимъ. Онъ забрался въ уголъ, протянулъ нитокъ 
шесть на вершокъ отъ себя во всВ стороны, повисъ на нихъ, 
перегнулея подковой вдвое и сталь кружить головой и выпу- 
скать шелковую паутину, такъ что паутина обматывалась во- 
кругь него. Къ вечеру онъ уже былъ какъ въ туманЪ въ своей 
паутинз, чуть видно его было; а на другое утро ужъ его и 
совс$мъ не видно было за паутиной, — онъ весь обмотался 
шелкомъ и все еще моталъ. 

Черезъ три дня онъ кончилъ мотать и замеръ. 

Потомъ я узналъ, сколько онъ выпускаетъ въ длину паутины 
въ эти три дня. Если размотать всю его паутину, то выйдетъ 
иногда больше версты, а р$дко меньше. И если счесть сколько 
разъ надо мотнуть червяку головой въ эти три дня, чтобы пу- 
стить паутину, то выйдетъ, что онъ повернется вокругь себя въ 
эти три дня 300.000 разъ. Значить, онъ, не переставая, дВлаетъ 
каждую секунду по обороту. Зато уже посл этой работы, когда 
мы сняли нфеколько куколокъ и разломили ихъ, То мы нашли 
въ куколкахъ червяковъ совс$мъ высохшихъ, бфлыхъ, точно 
воСКовыхЪ. 

Я зналъ, что изъ этихъ куколокъ съ бфлыми восковыми— 
мертвецами внутри должны выйти бабочки; но глядя на нихъ, 
не могъ этому вфрить. Однако все-таки я на 20-й день сталъ 
смотрЪть, что будетъ съ тёми, какихъ я оставилъ. 

На 20-й день, я зналъ, что должна быть перем$на. Ничего не 
было видно, и я уже думалъ—что-нибудь не такъ, какъ вдругь 
прим фтилъ—-на одномъ кокон кончикъ потемнфль и намокъ. 
Я подумаль уже, не испортился ли, и хотБлъ выбросить. Но 
потомъ подумалъ: не такъ ли начинается? и сталъ смотрЪть, 
что будеть. И точно, изъ мокраго м$ста что-то тронулось. Я 
долго не могъ разобрать, что это такое. Но потомъ показалось 
что-то похожее на голову съ усиками. Усики шевелились. Потомъ 
я замфтилъ, что лапка просунулась въ дырку, потомъ другая, и 
лапки цфплялись и выкарабкивались изъ куколки. Все дальше 
и дальше выдиралось что-то, и я разобралъь—мокрую бабочку. 
Когда выбрались вс шесть лапокъ, задокъ выскочилъ, она 
выл$зла и тутъ же с$ла. Когда бабочка обсохла, она, стала б$лая, 
расправила крылья, полетала, покружилась и сБла на окно. 
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Черезъ два дня бабочка на подоконник рядкомъ наклала 
яицъ и приклеила ихъ. ЛЯички были желтыя. 25 бабочекъ по- 
ложили яйца. И я набралъ 5.000 яичекъ. 

На другой годъ я выкормиль уже больше червей и больше 
вымоталъ шелку. 


У. Разеказы изъ ботаники. 


Яблони. 


Я посадилъ двЗсти молодыхъ яблонь и три года, весною и 
осенью, окапывалъ ихъ и на зиму завертывалъ соломой отъ 
зайцевъ. На четвертый годъ, когда сошелъ снфгъ, а пошелъ 
смотр$ть свои яблони. ОнЪ потолст$ли въ зиму, кора на нихъ 
была глянцевитая и налитая; сучки вс$ были цфлы и на вс хъ 
кончикахъ и на развилинкахъ сид$ли круглыя, какъ горошинки, 
цвфтовыя почки. Кое-гдЪ уже лопнули распуколки и виднфлись 
алые края цвЪтовыхъ листьевъ. Я зналъ, что вс$ распуколки 
будуть цвЪтами и плодами, и радовался, глядя на свои яблони. 
Но когда я развернулъ первую яблоню, я увидалъ, что внизу, 
надъ самою землей, кора яблони обгрызена кругомъ по самую 
древесину—какъ б$лое кольцо. Это сдБлали мыши; я развер- 
нулъ другую яблоню—ли на другой было то же самое. Изъ двух- 
сотъь яблонь ни одной не осталось Ц$лою. Я замазалъ обгры- 
зенныя м$ста смолой съ воскомъ: но когда яблони распусти- 
лись, цвфты ихъ сейчасъ же спали. Вышли маленьке листики, 
Т$ завяли и засохли. Кора сморщилась и почерн$ла. Изъ двухъ 
сотъ яблонь осталось только девять. На этихъ девяти яблоняхъ 
кора была не кругомъ объ$Бдена, а въ б$ломъ кольц$ остава- 
лась полоска коры. На этихъ полоскахъь въ томъ м$стф, гдЪВ 
сходилась кора, сдлались наросты, и яблони хотя и побол$ли 
но пошли. Остальныя вс пропали, только ниже обгрызенныхъь 
м$етъ пошли отростки, и то все дике. 

Кора у деревьевъь — т8 же жилы у челов$ка: черезъь жилы 
кровь ходитъ по человЪку, и черезъ кору сокъ ходитъ по де- 
реву и поднимается въ сучья, листья и цвЪть. Можно изъ де- 
рева выдолбить все нутро, какъ это бываетъ у старыхъ лозинъ, 
но только бы кора была жива—и дерево будетъ жить; но если 
кора пропадетъ — дерево пропало. Если челов$ку подрЪ$зать 
жилы, то онъ умретъ, во-первыхъ, потому, что кровь вытечетъ, 
а во-вторыхъ, потому, что крови не будетъ уже хода по т$лу. 
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Такъ и береза засыхаетъ, когда ребята продолбятъ лунку, 
чтобы пить сокъ, и весь сокъ вытечетъ. 

Такъ и яблони пропали отъ того, что мыши объ$ли всю кору 
кругомъ, и соку уже не было хода изъ кореньевъ въ сучья, 
листья и ЦВЪТЪ. 


Старый тополь. 


Пять лЁть нашъ садъ былъ заброшенъ; я нанялъ работни- 
ковъ съ топорами и лопатами и самъ сталъ работать съ ними въ 
саду. Мы вырубали и выр$зывали сушь и дичь, и лишн!е кусты, 
и деревья. Больше всего разрослись и глушили друпя деревья 
тополь и черемуха. Тополь идетъ отъ корней, и его нельзя вы- 
рыть, а въ земл$ надо вырубать корни. За прудомъ стоялъ огром- 
ный, въ два обхвата, тополь. Вокругъ него была полянка; она 
вся заросла отростками тополей. Я вел$ль ихь рубить: мнЪ 
хот5лось, чтобы м$сто было веселБе, а главное—-мнЪ хот$лось 
облегчить старый тополь, потому что, я думалъ, вс$ эти моло- 
дыя деревья отъ него идуть и изъ него тянуть сокъ. Когда мы 
вырубали эти молодые топольки, мнЪ иногда жалко становилось 
смотрЗть, какъ разрубали подъ землей ихъ сочные коренья, 
какъ потомъ вчетверомъ мы тянули и не могли вырвать надру- 
бленный тополекъ. Онъ изо всЪхь силъ держался и не хотЪлъ 
умирать. Я подумалъ: видно, нужно имъ жить, если они такъ 
крёпко держатся за жизнь. Но надо было рубить, и я рубилъ. 
Потомъ уже, когда было поздно, я узналъ, что не надо было уни- 
чтожать ихъ. 

Я думалъ, что отростки вытягиваютъ сокъ изъ стараго то- 
поля, а вышло наоборотъ: когда я рубилъ ихъ, старый тополь 
уже умиралъ. Когда распустились листья, я увидалъ (онъ рас- 
ходился на два сука), что одинъ сукъ былъ голый; и въ то же 
лфто онъ засохъ. Онъ давно уже умиралъ и зналъ это, и пе- 
редалъ свою жизнь въ отростки. 

Отъ этого они такъ скоро разрослись, а я хотЪлъ его облег- 
чить—и побилъ ве$хъ его дЪтей. 


Черемуха. 


Одна черемуха выросла на дорожк$ орфшника и заглушала, 
лещиновые кусты. Долго думалъ я— рубить или не рубить ее: 
мн жаль было. Черемуха эта росла не кустомъ, а деревомъ, 
вершка три въ отруб$ и сажени 4 въ вышину, вся развили- 
стая, кудрявая и вся обсыпанная яркимъ, б$лымъ, душистымъ 
цвзтомъ. Издалека слышенъ былъ ея запахъ. Я бы и не сру- 
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билъ ее, да одинъ изъ работниковъ (я ему прежде сказалъ вы- 
рубить всю черемуху) безъь меня началъ рубить ее. Когда я 
пришелъ, ужъ онъ врубился въ нее вершка на полтора, и сокъ 
такъ и хлюпалъ подъ топоромъ, когда онъ попадалъ вь преж- 
нюю тяпку. «Нечего дБлать, видно судьба», подумалъ я, взялъ 
самъ топоръ и началъ рубить вмфст$ съ мужикомъ. 

Всякую работу весело работать: весело и рубить. Весело на- 
искось глубоко всадить топоръ и потомъ напрямикъ подеёчь 
подкошенное и дальше и дальше врубаться въ дерево. 

Я совс$мъ забылъ о черемух$ и только думалъ о томъ, какъ 
бы скорФе свалить ее. Когда я запыхался, я положилъ топоръ, 
уперся съ мужикомъ въ дерево и попытался свалить его. Мы 
качнули: дерево задрожало листьями, и на насъ закапало съ 
него росой и посыпались б$лые душистые лепестки цвЪтовъ. 

Въ то же время точно вскрикнуло что-то,—хрустнуло въ се- 
редин$ дерева; мы налегли, и какъ будто заплакало, затреща- 
ло въ середин$, и дерево свалилось. Оно разодралось у над- 
руба и, покачиваясь, легло сучьями и цвЪтами на траву. По- 
дрожали вФтки и цвфты послЪ паден1я и остановились. 

«Эхъ, штука-то важная!—сказалъ мужикъ.— Живо жалко!» 
А мн такъ было жалко, что я поскор%е отошелъ къ другимъ 
рабочимъ. 


Какъ ходятъ деревья. 


Разъ мы вычищали на полубугрз подл пруда заросшую до- 
рожку. Много нарубили шиповника, лозины, тополя, потомъ 
пришла черемуха. Росла она на самой дорогБ и была такая 
старая и толстая, что ей не могло быть меньше десяти лФтъь. 
А пять лфть тому назадъ, я зналъ, что садъ былъ чищенъ. Я 
никакъ не могъ понять, какъ могла туть вырасти такая старая 
черемуха. Мы срубили ее и прошли дальше. Дальше, въ дру- 
гой чащз, росла другая такая же черемуха, даже еще потолще. 
Я осмотр$лъ ея корень и нашелъ, что она росла подъ старою 
липой. Липа своими сучьями заглушала ее, и черемуха протя- 
нулась аршинъ на пять прямымъ стеблемъ по земл$, а когда 
выбралась на свфтъ, подняла голову и стала цв$сти. Я сру- 
билъ ее въ корн$ и подивился тому, какъ она была свЪ$жа и 
какъ гнилъ былъ корень. Когда я срубилъ ее, мы съ мужика- 
ми стали ее оттаскивать; но сколько мы ни тащили, не могли 
ее сдвинуть; она какъ будто прилипла. Я сказалъ: «посмотри, 
не зац$пили ли гд$». Работникъ подлЪзъ подъ нее и закри- 
чалъ: «да у ней другой корень; вотъ на дорогБ!» Я подошелъ 
КЪ нему и увидалъ, что это была правда. 
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Черемуха, чтобъ ее не глушила липа, перешла изъ-подъ 
липы на дорожку, за три аршина отъь прежняго корня. Тотъ 
корень, что я срубилъ, быль гнилой и сухой, а новый былъ 
св нйй. Она почуяла видно, что ей не жить подъ липой, вы- 
тянулась, вцфпилась сучкомъ за землю, сдБлала изъ сучка корень, 
а тотъ корень бросила. Тогда только я понялъ, какъ выросла та 
первая черемуха на дорог$. Она то же, в$рно, сдЗлала, но успЗла 
уже совсЗмъ отбросить старый корень, такъ что я не нашелъ его. 


У. Попытки воединеня разныхъ варантовъ бы- 
ЛИНЪ ВЪ ОДНУ И ИЗПОЖеНя ихъ правильнымъ 
етихомъ. 


Святогоръ- богатырь. 


ВыфзжАлъ ли Святогоръ гулять въ чисто поле, 
Никого-то Святогоръ онъ не нахАживалъ, 

Съ кёмъ бы силой богатырскою помфряться; 

А самъ чуеть въ себ силу онъ великую, 
Чуеть—живчикомъ но жилкамъ разливёется, 
Грузно съ силы Святогору, какъ отъ брёмени. 

И промдлвилъ Святогоръ свЪфтъ похваляючись: 
«По моёЙй ли да по силЪ богатырскоей 

Кабъ державу мн$ найти, всю землю поднялъ бы». 
Со тЪхь словъ увидфлъ Святогоръ прохожаго, 
Сдалека въ степи идётъ прохожий съ сумочкой, 

И поЗхалъ Святогоръ къ тому прохожему. 

'Бдеть рысью, всё прохожЙ идётъ пёредомъ,— 
Во всю прыть не можетъ онъ догнать прохожаго. 
Закричалъ тутъ Святогоръ да громкимъ голосомъ: 
«Гой, прохожий челов$къ, подожди немножечко, 
«Не могу догнать тебя я на добромъ кон». 
Сдалека прохожий Святогора слушался, 
Становился, съ плечъ на землю бросалъ сумочку. 
НаЪзжаеть Святогоръ на эту сумочку, 

Своей плёточкой онъ сумочку пощупывалъ,— 
Какъ урделая та сумочка не трднется. 

Святогоръ съ коня перстомъ ее потрогивалъ,— 

Не сворохнется та сумка, не шевёльнется. 
Святогоръ съ коня хваталъ рукой, потягивалъ,— 
Какъ урослая та сумка не поднимется. 
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СлЪзъ съ коня туть Святогоръ, взялся за сумочку, 
Онъ приладился, взялся руками объими, 

Во всю силу богатырскую принатужился,— 

Отъ натуги по бВлу лицу ала кровь пошла, 

А подналъ суму оть земли только нА волосъ, 

По кол$на жьъ самъ онъ въ мать сыру землю угрязъ. 
Взговорить ли Святогоръ тутъ громкимъ голосомъ: 
«Ты скажи же мнз, прохожй, правду-истинну, 

«А и что, скажи ты, въ сумочкЪ накладено?» 
Взговорйть ему прохожй да на тБ слова: 

«Тяга въ сумочк$ отъ матери сырой земли». 
Взговоритъ туть Святогоръ да ко прохожему: 

«А ты самъ кто есть, какъ звать тебя по имени?» 
Взговорить ему прохожй ли на тЪ слова: 

«Я Микула есмь, мужикъ я, Селяниновичъ, 

«Я Микула,—меня любитъ мать сыра земля». 


Сухманъ. 


Какъ у ласкова князь-Владим!ра 
Пированье шло, шелъ почестенъ пиръ 
На бояръ, князей, добрыхъ молодцевъ. 
На пиру-то вс порасхвастались: 
Одинъ хвастаетъ золотой казной, 
Другой хвастаетъ что добрымъ конемъ, 
Сильный хвастаетъ своей силою, 
Глупый хвастаетъ молодой женой, 
Умный хвастаетъ старой матерью. 

За столомъ сидитъь призадумавшись 
Богатырь Сухманъ Одихмантьевичъ, 

И ничБмъ Сухманъ онъ не хвастаетъ. 
Туть Владим!ръ-князь, красно солнышко, 
Самъ по горенк$ онъ похажива(е)тъ, 
Желтыми кудрями онт потряхива(е)тъ, 
Одихмантьичу выговарива(е)тъ: 

«Что, Сухмантьюшка, ты задумался? 
«Что не $шь, не пьешь и не кушаешь, 
«БЪфлой лебеди ты не рушаешь, 

«И ничмъ въ пиру ты не хвастаешь?» 
Взговорилъ Сухманъ таковы слова: 
«Если хвастать мн ты приказываетть, 
«Привезу жъ теб я, похвастаю, 
«Лебедь б$лую, не кровавлену 
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«И не ранену, а живьемъ въ рукахъ». 

И вставалъ Сухманъ на р$звы ноги, 

Онъ с$длалъ коня свово добраго, 
Вы$зжалъ Сухманъ ко синю морю, 

Ко синю морю, къ тихимъ заводямъ. 
ПодъЁзжалъ Сухманъ къ первой заводи 
Не набзживалъ б$лыхъ лебедей. 
Подъ$зжалъ Сухманъ къ другой заводи, 
Не нахаживалъ гусей-лебедей. 

И у третей тихой заводи— 

Н$Ътъь сБрыхь гусей, б5лыхъ лебедей. 
Тутъь Сухмантьюшка призадумался: 
«Какъ поЗду я въ славный Клевъ-градъ, 
«Что сказать будетъ князь-Владим!ру?» 
И позхалъ онъ къ мать НФпр$-р$к$. 
Глядь — течетъ НЪпра не по - старому, 
Не по - старому, не по - прежнему, 

А вода съ пескомъ въ ней смутилася. 
Туть НЪпру-р5ку Сухманъ спрашивалъ: 
«Что течешь ты такъ, мать Н%пра-рЗка, 
«Не по - старому, не по - прежнему, 

«А вода съ пескомъ помутилася?» 
Испров$щится мать Н$пра - р$ка: 

«Я затЗмъ теку не по - старому, 

«Не по - прежнему, по - старинному, 
«Что стоятъ за мной, за НЪпрой - р$кой, 
«Сорокъ тысячей злыхъ татаровей. 

«Они мостъ мостятъ съ утра до ночи: 
«Что намостятъ днемъ, то въ ночь вырою, 
«Да изъ силъ ужъ я выбиваюся». 
Взговорилъ Сухманъ таковы слова: 

«То не честь - хвала молодецкая — 

«Не отв$дать мн$ силъ татарскихъ». 

И пустилъ коня свово добраго, 

Чрезъ Н$пру - р5ку перескакивалъ, - 
Не мочилъ копытъ его добрый конь 
ПодъЁ$зжалъ Сухманъ ко сыру дубу, 

Ко сыру дубу кряковистому, 

Дубъ съ кореньями выворачивалъ, 

А съ комля дуба б$лый сокъ бЪжалъ; 

Ту дубиночку за вершину бралтъ, 

И пустилъ коня на татаровей. 

Сталъ Сухмантьюшка поворачилать, 
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Той дубиночкой сталъ помахивать. 

Какъ махнетъ впередъ-—<танетъ улица, 
Отвернетъ назадъ—переулочекъ. 

Везхъ побилъ татаръ Одихмантьевичъ, 
Убжало лишь три татарченка — 

Подъ кусточками, подъ ракитовыми 

У Н$пры - р$ки схоронилися. 
Подъ$зжаль Сухманъ къ мать НФЗпрЪ - р5к$ 
Изъ-подъ кустиковъ въ Одихмантьевича 
Три татарченка стр$лки пустили 

Во его бока, въ тБло б$лое. 

Свфтъ Сухмантьюшка стр$лки выдернулъ 
Изъ своихъ боковъ, изъ кровавыхь ранъ, 
Листьемъ маковымъ позатыкивалъ 

И споролъ ножомъ трехъ татарченковъ. 
Пр1Бзжалъ Сухманъ къ князь-Владимру, 
Привязалъь коня на двор$ къ столбу, 
Самъ входилъ Сухманъ во столовую. 

Туть Владим1ъ - князь, красно солнышко, 
Самъ по горенк$ онъ похаживаетъ, 
Одихмантьичу выговариваетъ: 

«Что жъ, Сухмантьюшка, не привезъ ты мн 
«Лебедь бЪлую, не кровавлену?»> 
Взговорилъ Сухманъ таковы слова: 

«Гой, Владим!ръ - князь, за НФпрой - р$кой 
«Доходило мн не до лебедей: 
«Повстр$чалась мнф за Н$прой-р$кой 
«Сила ратная въ сорокъ тысячей. 

«Шли во Клевъ - градъ злы татаровья, 

«Съ утра до ночи мосты ладили, 

‹А НЪпра - р$ка вырывала въ ночь 

«Да изъ силъ она выбивалася. 

«Я пустилъ коня на татаровей 

«И побилъ ихъ вс$хъ до единаго». 
Володим!ръ - князь, красно солнышко, 
ТБмъ словамъ его не увЪровалъ. 
Приказалъ слугамъ своимъ в$рныимъ 
Брать Сухмант!я за б$лы руки, 

Въ погреба сажать во глубоке; 

А Добрынюшку посылалъ къ Н$ирЪ 
Про Сухмантьевы свфдать заработки. 
Веталъь Добрынюшка на р%звы ноги, 

Опъ сБдлалъ коня свово добраго, 
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Вы$зжалъ въ поле, кь мать Н®пр» - р%к%. 
Увидалъ—лежитъ сила ратная 

Въ сорокъ тысячей, вся побитая, 

И валяется дубъ съ кореньями, 

На лучиночки весь исщепанный. 
Дубъ Добрынюшка поднималъ съ земли, 
Привозиль его ко Владим!ру. 

Такъ Добрынюшка выговаривалъ: 
«Правдой хвастаеть Одихмантьевичъь: 
«За НЪФпрой-р$кой я видалъ—лежать 
«Сорокъ тысячей злыхъ татаровей, 
«И дубиночка Одихмантьича 

«На лучиночки вся исщепана». 

Туть вел5ль слугамъ Володимръ-князь 
Въ погреба идти во глубове, 
Выводить скорЗй Одихмантьича, 
Приводить къ себ на ясны очи, 
Таковы слова выговаривалъ: 

«За услуги т$ за великя 

«Добра молодца буду миловать, 
«Буду жаловать его до люби 
«Городами ли съ пригородками, 

«Еще селами да съ приселками, 
«Золотой казной да безсчетною». 

Въ погреба идутъ во глубок!е 

Къ Одихмантьичу слуги вЗрные, 
Говорятъ ему таковы слова: 
«Выходи, Сухманъ, ты изъ погреба: 
«Володим!ръ-князь тебя милуеть, 
«За твои труды за велик!е 

«Хочетъь солнышко тебя жаловать 
«Городами ли съ пригородками, 

«Еще селами да съ приселками, 
«Золотой казной да безсчетною». 
Выходилъ Сухманъ во чисто поле, 
Говорилъ Сухманъ таковы слова: 
«Гой, Владим!ръ-князь, ласково солнышко, 
«Не ум$лъ меня въ пору миловать, 
«Не ум$лъ же ты въ пору жаловать, 
«А теперь теб не видать будетъ, 
«Не видать меня во ясны очи». 

И выдергивалъ Одихмантьевичь 

Изъ кровавыхъ ранъ листье маково, 
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Св$ть Сухмантьюшка приговариваль: 

«Потеки рзка оть моей крови, 

«Отъ моей крови отъ горюшЯя, 

Оть горющя, оть напрасныя. 

«Потеки Сухманъ, ахъ Сухманъ-р$ка, 
«Будь НЪФпрЪ-р$кВ ты родна сестра». 


Вольга-богатырь. 


Что не мелки, часты звЁздочки 
Разсажалися подъ небесью, 

Что не ясенъ, св$тёлъ м$Бсяць 
Просв$тиль въ небф высокоемъ, 
Осв$тило красно солнышко 

Нашу землю Святорусскую; 

На святой Руси на матушк® 
Народился удалъ молодецъ, 
СвЪть ВольгА—<ударь Буслаевичъ. 
Отъ рожденья богатырскаго 
Потряслася мать сыра земля, 

Море сине всколыбалося, 

Рыбы въ глубь моря забилися, 
ЗвЪри въ чащи схоронилися, 
Потряслось парство Турецкое. 
Выросталъ ВольгА семи годовъ— 
Захот$лъ онъ много мудрости, 

Къ мудрецамъ задался въ выучку, 
И въ наукъ пошло учен!е. 

Понималъ ВольгА вс$ мудрости: 
Обучился первой мудрости— 
Оборачиваться птицею; 

Обучился другой мудрости— 
Оборачиваться рыбою; 

Обучился третьей мудрости— 
СЪрымъ волкомъ ся обертывать. 
Какъ и сталь Вольга въ пятнадцать лЪтЪ, 
Подбиралъ Вольга дружинушку, 
И собралъ онъ себЪ ровнюшекъ, 
Удалыхъ ли добрыхъ мблодцевъ— 
Тридцать братьевъ безъ единаго, 
Становился самъ въ тридцатыихъ. 
Какъ и сталь Вольга съ дружиною 
На крутомъ яру у Кева, 
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Взговорить ВольгА Буслаевичъ: 
«Вы, дружина моя храбрая, 
«Тридцать братьевъ безъ единаго, 
«Самъ Вольга я во тридцатыихъ,— 
«Вы большого брата слушайте, 
Повелено дВло двлайте: 
«Повяжите сЪти шелковы, 
«Опускайте въ море синее». 

Туть Вольгу дружина слушалась— 
Повязала сЪти шелковы, 

Опускала въ море синее. 

Рыбой Вольга ся обертывалъ, 
Рыбой-щукою зубастою, 

Во станы поплылъ глубове, 
Распугалъ всю рыбу красную, 
Затонялъ рыбу во часты сти. 
Какъ и сталъ Вольга съ дружиною 
На крутомъ яру у ЕЮ ева, 
Взговоритъ Вольга Буслаевичъ: 
«Вы, дружина моя храбрая, 
«Тридцать братьевъ безъ единаго, 
«Самъ Вольга я во тридцатыихъ,— 
«Брата большаго вы слушайте, 
«Повелено дзло дфлайте: 

«Вейте шелковы веревочки, 
«Разстанавливайте по лсу 

«На зв$риныхъ ли на тропочкахъ». 
Туть Вольгу дружина слушалась— 
Вила шелковы веревочки, 
Разстанавливала по лЪсу. 
Зв$ремъ Вольга ся обертывалъ, 
СБрымъ волкомъ голенастыимъ, 
Поскакалъ въ лЁса дремуче, 

Во глухи ломы, во чащицы, 
Распугалъ онъ зв#ря куннаго, 
Загонялъ звЗря во петельки. 
Какъ и сталъ ВольгА съ дружиною 
На крутомъ яру у Кева, 
Взговоритъь ВольгА Буслаевичъ: 
«Половили мы всю рыбушку 

«Изъ синя моря глубокаго, 
«Половили звЁря куннаго 

«Изъ темвыхъ лфсовъ дремуч!ихъ: 
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«А и будетъь ли тотъ мблодецъ, 
«Чтобъ сходилъ въ царство Турецкое 
«Ко царю Салтанъ-Бекетычу — 
«СвЗдать думу его царскую». 
Молодцы тутъ стали прятаться, 
Что большой да за середняго, 

А середн!й что за мёньшаго,— 

А отв$та нзтъ оть мёньшаго. 
Говорить Вольг& Буслаевичъ: 
«Вольг будетъ самому идти». 
Птицей Вольга ся обертывалъ, 
Высоко взвился подъ небесью; 
Прилеталъ въ царство Турецкое, 
На оконце слъ косящато. 
Сидитъ царь Салтанъ-Бекетовичъ 
Со царицею Давыдьевной, 
Разговоры разговарива(е)тъ; 
Говорить Салтанъ-Бекетовичъ: 
«Ты жена моя возлюбленна, 
«Молода ли св$тъ-Давыдьевна, 
«Воевать хочу святую Русь, 
«Хочу взять я славный Клевъ-градъ, 
«Подарить хочу по городу 
«Девяти сынамъ по русскому, 
«Да привезть хочу я шубоньку 
«Дорогую, соболиную». 
Взговорить ему Давыдьевна: 
«Гой ты, царь Салтанъ-Бекетовичъ! 
«Ты напрасно снаряжаешься 
«Воевать на землю Русскую; 
«Али ты того не в$даешь— 

«На Руси все не по - старому, 
«ОсвЪтило красно солнышко 
«Славну землю Святорусскую: 
«Народился удалъ молодецъ, 
«Богатырь ВольгА Буслаевичъ; 
«Онъ теперь, Вольга Буслаевичъ, 
«На окнЪ сидить и слушаетъ 
«Наши р$чи съ тобой тайныя. 
«Не возьмешь ты славный Клевъ-градъ, 
«Не подаришь ты по городу 
«Девяти сынамъ по русскому, 

«А пропасть твоей головушкз 
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«Отъ того Вольги Буслаевича». 
Тмъ словамъ Салтанъ не вфровалъ, 
На царицу царь прогнфвалея— 

По лицу ударилъ бЪлому, 
Прогонялъ онъ съ глазъ Давыдьевну. 
Догадался Вольгь Буслаевичьъ, 
Горностаемъ ся обертывалъ, 

Въ погреба бёжалъ глубокие; 

Онъ тетивочки шелкбвыя 

На лукахъ тугихъ накусываль, 

Съ каленыхъ-отъ стрЕлъ жел зочки 
Онъ повынималъ—закапывалъ. 
Оборачивалея птицею, 

Прилеталъ назадъ ко Клеву, 
Собиралъ свою дружинушку, 
Подходилъ къ царству Турецкому. 
Царство крфпко огорожено 

Ст$ной каменной, высокою: 

Во стзн$ ворота крёпкя, 

По булату золоченыя; 

А засовы—крюки м$дные, 
Подворотня—дорогъь рыб! зубь, 
Мелкимъ вырЁзомъ выр%зана:; 

По мудренымъ, мелкимъ выр%замъ 
Въ пору ли пролзть мурашику. 
Туть дружина закручинилась: 
«Какъ пройти намъ стфны каменны,— 
«Погубить ли добрымъ молодцамъ 
«Намъ головушки напрасныя?» 
Догадался Вольгь Буслаевичъ: 
Мурашомъ себя обертывалъ, 
Добрыхъ мдлодцевь мурашками — 
Прол$зальъ съ своей дружиною 

Въ подворотню зуба рыбьяго; 

За стБной ВольгА Буслаевичъ 
Оборачивалъь мурашиковъ— 
Молодцами съ сбруей ратною. 
Взговоритъ ли Вольгъь Буслаевичъ: 
«Вы большого брата, слушайте, 
«Повелено дёло дфлайте: 

«Въ славномъ царств во Турецкимъ 
«Вырубайте старъ и малаго, 
«Изведите всЪхъ до кореня; 
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«Оставляйте только лучшихъ 
«Тридцать душекъ красныхъ дфвушекъ>. 
Туть Вольгу дружина слушалась: 
Въ славномъ царств во Турецкимъ 
Вырубала старъ и малаго, 

Изводила всфхъ до кореня, 

Не оставила на с$мена; 

Оставляла только лучшихъь 
Тридцать душекъ красныхъ дфвушекъ. 
Самъ Вольга царя отыскивалъ, 

Во палатахь его каменныхъ— 

Двери заперты желЪзныя, 

Во дверяхъ засовы крзике. 
Взговоритъ ли Вольгь Буслаевичъ: 
«Хоть нога сломать, а выставить!» 
Пнулъ ногой двери желЪзныя, 
Поломалъ засовы кр$пве: 

Царя славнаго турецкаго 

Бралъ Вольга за ручки бБлыя. 
Говорилъ Вольга Буслаевичъ: 

«А не бьютъ царей, не казнятъ васъ». 
Царя хлопнулъ о кирпищать полъ 

И расшибъ Салтана вдребезги. 

Тутъ дружину свою храбрую 
ВольгА поровну одфливалъ: 
Табуновъ коней по тысячз, 

По боченку красна золота, 

Да по дЪвушкВ на молодца. 


Микулушка Селяниновичъ. 


Вы$зжалъ ли Вольга свфть съ дружиною 
По селамъ, городамъ за получкою— 

Съ мужиковъ выбирать дани-выходы; 
Вы$зжалъ ли, сударь, во чисто поле, — 
Услыхалъ во чистомъ пол пахаря: 
Слышно—пашетъ мужикъ да посвистыва(е)тъ, 
Сдалека, слышно, сошка поскрипыва(е)тъ, 
Сошнички по камнямъ, слышно, чёркаютъ, — 
А невидно нигд$ въ пол пахаря. 

И по$халъ Вольга къ тому пахарю— 
ЦЪлый день $халъ съ утра до вечера, 

А наЪхать не могъь Вольга пахаря. 
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День, другой Ъхалъ съ утра до вечера, 

А наЪзхать не могъ Вольга пахаря. 
Слышно—пашетъ мужикъ да посвистыва(е)тъ, 
Сдалека, слышно, сошка поскрипыва(е)тъ, 
Сошнички по камнямъ, слышно, чёркаютъ, — 
А не видно нигдВ въ пол пахаря. 

Трет1й день Вольга $халъ до пабфдья— 
Наззжаетъ Вольга въ пол пахаря: 

Въ пол пашетъ мужикъ да понукива(е)тъ, 
Съ края въ край онъ бороздку отвалива(е)тъ, 
Камни, корни сохой выворачива(е)тъ; 
Какъ задеть мужикъ-отъ въ одинъ конецъ, 
Со другого конца и не виднушко. 

А у пахаря сошка кленовенька, 

Сошники въ той сошкВ булатные, 
Захлестнуты гужочки шелковеньки, 

А кобылка во сошкВ соловенька. — 
Взговорить ли ВольгА тому пахарю: 

«Гой, мужикъ-пахарекъ, Божья помощь те— 
«Божья помощь пахать да крестьянствовать. 
«Широку борозду отворачивать 

«Да коренья, каменья вывертывать!» 
Говорить ли мужикъ таковы слова: 

«А спасибо, ВольгА, благодарствуемъ, — 
«Божья помощь, подитка, намъ надобна, 
«Божья помощь—пахать да крестьянствовать. 
«Самъ далеко ль Здешь со дружинушкой? 
«Далеко ль Богь несетъ—куда путь держишь?» 
Взговорить ли Вольга таковы слова: 

«А я Зду, мужикъ, со дружинушкой 

«По селамъ, городамъ за получкою— 
«Выбирать съ мужиковъ дани-выходы, 

«АЙ, пофдемъ со мной во товарищахъ!» 
Взяль мужикъ, воткнулъ сошку въ бороздочку, 
Онъ гужочки шелковы взялъ выстегнулъ, 
Взялъ изъ сошки кобылку да вывернулъ, 
На кобылку ввалился, слъ охлЪпью, 

Со Вольгою позхалъ въ товарищахьъ. 
Говоритъ ли мужикъ таковы слова: 

«А не ладно, Вольта: я въ бороздочкЪ 

«Свою сошку оставилъ не убранну: 

«Какъ бы сошка съ земельки повыдернуть, 
«Съь сошничковъ какъ бы землю повытряхнуть, 
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«А и бросить сошка за ракитовъ кусть». 
Посылалъ тутъ ВольгА десять молодцевъ: 
Велитъ сошку съ земельки повыдернуть, 
Съ сошничковъ велитъ землю повытряхнуть, 
А и бросить сошка за ракитовъ кусть. 
ПодъЁзжали ко сошкВ т молодцы, 
Соскочили въ бороздку съ добрыхь коней, 
Разомъ брались за сошку кленовеньку,— 
Отъ земли этой сошки поднять нельзя. 

Они сошку за обжи вокругъ вертятъ, 

А не могутъ съ земли сошку выдернуть, 

Не могутъ съ сошничковъ землю вытряхнуть, 
А и бросить сошка за ракитовъ кустъ. 

А и шлетъ ли Вольга всю дружинушку: 
Велитъ сошку съ земельки повыдернуть, 
Съ сошничковъ велитъ землю повытряхнуть, 
А и бросить сошка за ракитовъ кустъ. 
Вотъ за сошку бралась вся дружинушка, 
Разомъ бралась за сошку кленовую,— 
Только сошку за обжи вокругь вертятъ, 

А не могутъ съ земли сошку выдернуть, 

Не могуть съ сошничковъ землю вытряхнуть, 
А и бросить сошка за ракитовъ кустъ. 
Подъ$зжалъ тутъ мужикъ-деревенщина: 

Онъ сл$Ззалъ со кобылки соловенькой, 
Подходилъ къ своей сошкВ кленовенькой, 
Брался ручкой одной да попехивалъ, 

Изъ земельки онъ сошку выдергивалъ, 

Съ сошничковъ онъ земельку вытряхивалъ, 
Онъ палицей камлыжки соскребывалъ, 

А и бросилъ сошка за ракитовъ кустъ. 

На добрыхъ коней сли, по$хали. 
Выззжаютъ они на дороженьку: 

Мужикова кобылка ходой идетъ, 

А Вольгинъ-отъ конь ужъ поскакиваеть; 
Мужикова кобылка рысцой пошла, 

А Вольгинъ-отъ ужъ конь оставаться сталъ. 
Передомъ мужикъ Ъдетъ, не тряхнется,— 
Во всю прыть Вольга Вдетъ сугоною. 
Мужику тутъ Вольга сталъ покрикивать, 
Мужику колпакомъ сталъ помахивать: 

«Ты мужикъ-пахарекъ, ты постой, подожди — 
«За тобою, мужикъ, не угонишься». 
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На Вольгу туть мужикъ проглянулся, 
Оталъ кобылку свою укорачивать, — 


И позхали шагомъ дорожкою. 
Взговоритъ ли Вольта таковы слова: 

«У тебя ли, мужикъ, лошадь добрая; 
«Кабы лошадь твоя да конькомъ была, — 
«За лошадку цзна бы пятьсотъ рублей». 
Говорить ли мужикъ таковы слова: 

«А и глупъ ты, Вольга, глупо сказыва(е)шь,— 
«Я кобылочку взялъ изъ-подъ матери, 

«За сосунчика даль я пятьсоть рублей; 
«А конькомъ бы была—ей и смВты н®ть». 
Взговорить ли Вольга таковы слова: 

«А и какъ тя, мужикъ, звать по имени, 
«Величать тебя какъ по изотчеству?> 
Говорить ли мужикъ таковы слова: 

«А я ржи напашу, во скирды сложу, 
«Домой выволоку, дома вымолочу, 

«Да и пива сварю, мужиковъ сзову; 

«И почнутъ мужики туть покликивать: 
«Гой Микула-свЪтъ, ты Микулушка, 
«СвЪть-Микулушка, да Селяниновичь!» 


81* 


Со че 


ПримБчане къ № тому. 


Четвертый томъ этого издан1я съ педагогическими статьями 
Л. Н—ча составился изъ 4-го тома прежняго изданйя съ присоеди- 
нен!емъ къ нему н$Ъкоторыхъ писемъ и статей, и весь матералъ 
расположенъ боле или меифе въ хронологическомъ порядк$ и раз- 
д$ленъ на три пер!ода педагогической дфятельности Л. Н—ча. 

Первымъ пер!одомъ мы считаемъ заняте его Ясно - полянской 
школой и издаван!е имъ журнала «Ясная Поляна, т.-е. года 1859— 
186%. Второй пер1одъ-это первая половина 70-хъ годовъ, когда 
Л. Н—чъ составилъ и издалъ «Азбуку»>, книги для чтен1я и Ариеме- 
тику, занимался снова школой и бесф$дами съ учителями, а также 
принималъ участ1е въ работахъ Моск. Ком. Грамотности. Этоть пе- 
раодъ закончился его статьей «О народномъ образован!и», помфщенной 
ВЪ «Отечеств. Запискахъ» въ сентябрЪ 1874 г., и изланемъ его «Но- 
вой Азбуки» въ 1875 году. Отвлеченный оть этой дфятельности на- 
зр$вавшимъ въ немъ душевнымъ кризисомъ и всфми бурными явле- 
шями, вызванными этимъ кризисомъ въ его отношен1яхъ къ семь и об- 
ществу, Л. Н—чъ съ наступившимъ успокоен!емъ въ послЪдн!е годы 
своей жизни снова принимается за это дЪло, при чемъ главной 
основой воспитан1я и обучен1я ставить сознательное отношен1е къ 
религ1ознымъ вопросамъ, что и отражается, какъ на форм, такъ 
и на содержанйи его статей и писемъ по педагогическимъ вопросамъ 
послЁдняго времени. 

Вс эти статьи и составляють третй перюдъ педагогической 
дфятельности Л. Н-— ча Толстого. 

Н$которые изь этихъ статей-писемъ, какъ, напр., письмо къ 
Вал. Булгакову. «Объ образован1и», даны въ этомъ издани 
въ новой, послфдней редакщи, согласно указан!ю, данному намъ 
самимъ адресатомъ, Вал. Фед. Булгаковымъ. Другя статьи провз- 
рены по спискамъ, наиболфе близкимъ къ оригиналамъ. 

Въ приложен и къ этому тому мы даемъ замфчательное въ пе- 
дагогическомъ отношен!и сочинен1е Л. Н—ча, его ариеметику. Объ 
этой ариеметик$, еще въ пер1одъ составленя ея, Л. Н—чъ писалъ 
своему другу Н. Н. Страхову: «Я до одур$н!1я занимаюсь окончанемъ 
ариеметики. Умножен!е и дБлен1е кончены и кончаю дроби. Вы 
будете смЪяться надо мною, что я взялся не за свое дфло, но мнЪ 
кажется, что ариеметика будеть лучшее въ книг». 

Однако педагогическ1й м!ръ не оцфниль ея и Л. Н—чъ, видя 
неусп$хъ, больше не переиздавалъ ея. Одновременно съ Азбукой 
она вышла отдфльнымъ оттискомъ, т.-е. въ отдфльной брошюровкБ, 
но вновь отдфльно не переиздавалась. 

Сочинен1е это во многихъ отношен1яхъ достойно самаго серьез- 
наго вниман1я. Мы даемъ его въ приложении, а не въ самомъ текст$, 
сл$дуя принятой нами систем не включать въ текстъ того, что 
самимъ Л. Н—чемъ не было включено въ полное собран1е сочинений, 
изданное подъ его собственной редакщей. 
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ЦИФРЫ ДЛЯ ЧТЕНГЯ: 


317, двести семнадцать. 

314, триста четырнадцать. 
5011, пять тысячь одиннадцать. 
718, семьсотъ восемнадцать. 
3019, три тысячи девятнадцать. 
сорокъ; 90, девяносто. 

200, двЪсти; 300, триста. 

_ 190, сто девяносто. 
8040, восемь тысячь сорокъ. 

595, пятьсотъ девяносто пять. 

643, шестьсотъ сорокъ три. 

147, сто сорокъ семь. 

298, двести девяносто восемь. 

196, сто девяносто шесть. 

414, четыреста четырнадцать. 
1341, тысяча двЪести сорокъ одинъ.. 
2369, дв тысячи триста шестьдеСять два. 

390, триста девяносто. 

240, двЪсти сорокъ. 


$ 


5486 можно выговаривать: 5,486—паять тысячь, четыреста во- 
семьдесятъ шесть простыхъ. И можно выговаривать: 54,86—пять- 
десять четыре сотни и восемьдесять шесть простыхъ. И еще 
можно выговаривать: 548,6—пятьсоть сорокъ восемь десятковъ 
и шесть простыхъ. 


3,131=31,21=312,1. 8,965 =89,65 =896,5. 


СЧЕТЪ СЛАВЯНСКИМИ ЦИФРАМИ. 


Десять и пять=пятнадцать. ..... -+Ее= а. 
Двадцать и семь=двадцать семь. . . . 3—3: 
Тридцать и девять=тридцать девять. . 5 — 
Ото и сорокьъ=ето сорокъ. . .. Е М==фм. 
Триста и семьдесятъь и еще восемь — триста 

семьдесятъ восемь, . .. ев. . ИО -Ити, 


—_——_ 


Соове 
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Тридцать и пятьдесятъ=восемьдесять. . э-ЕН= 
Сорокъ пять и семнадцать =шестьдесять два МЕР - № 
Триста и двфети=пятьсоть ,. .... 1-е --6. 
Ото девяносто девять и одинъ=двЪсти. ,. . рче-а==6. 
Четыреста двадцать восемь и пятьсотъ семь- | 

десять два=тысяча. ........ . Уна. 


Славянскя цифры помогаютъ въ счет только тогда, когда 
къ десяткамъ присчитываешь простыя или къ сотнямъ десятки. 
Тогда только пишутся тВ же буквы. Напр. ®-- &= ©. А какъ 
только станешь считать простыя съ простыми, или десятки съ 
десятками, или сотни съ сотнями,—такъ на каждое число пишутся 
друг!я буквы. Напр. М-ЕИ=1. 


СЧЕТЪ РИМСКИМИ ЦИФРАМИ БЕЗЪ СОКРАЩЕНИЯ. 


Десять и пять=пятнадцать......... ХНУ = ХУ. 
Восемь и шесть=четырнадцать. ... УШ -- УТ = ХИП. 
Тридцать пять и тринадцать= 

сорокь восемь.......... ХХхХУ -- ХШ = ХХХХУШ. 
Ото тридцать семь и двадцать два= 

сто пятьдесять девять...... СХХХУП -- ХИП = СЫХ. 
Четыреста двадцать восемь и пятьсотъ 

семьдесять два=тысяча.... ССССХХУШ -- рЕххиИ = = М. 


Чтобы считать римскими цифрами, надо только списывать 
вмЪстЪ: тысячи М съ тысячами М; полтысячи Ш) съ полтыся- 
чами О; сотни С съ сотнями С; полсотни [., съ полсотнями Г; 
десятки Х съ десятками Х; пятки У съ пятками У, и еди- 
ницы 1 съ единицами [. И потомъ счесть сколько выйдетъь ты- 
ыы полтысячь, сотенъ, полсотенъ, десятковъ, пятковъ, еди- 


НИЦЪ. 
ОССЬХхХХУШ + ОСССЬХХУ = 
= Осссссш.хххххУуУупии. 
Когда написаль—что вышло, тогда своди единицы въ пятки, 
пятки въ Десятки, десятки въ полсотни, полсотни въ сотни, 


сотни въ полтысячи, полтысячи въ тысячи: 
Г =уУ 


СооЗе 
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Было написано: 006ссссгихххххУуУПиПиИ. 
Все равно: рОсСсосг1хххххУУ\1. 
Все равно: оОсссссшьхххххху1. 
Все равно: 1920700701003 9) 9} 9.671 

Все равно: ООССССОССЬХУ!. 

Все равно: ОООСЬХУ. 

Все равно: МОСГ.ХУ]. 


ГУТ-- ХХХХИЙ = БХХХХУШИ =ГХХХХУУ=рХХХХХ = 
ЬЬ=С. 

СЬХХХИИ + ХУГ = СЬХХХХУШИШТ = СЬХХХХУУ = 
СЬХХХХХ = СШ = СС. 

СССхХхХххШ - ОСШУП = 100сссьххххУуШШ = 
оССССсьХхХХххХхХУУ =рСсссиххххх =рссссШ. = 
ОССССС = рр=М. 


ПРИМБРЫ ДЛЯ СЧЕТА РИМСКИМИ ЦИФРАМИ. 


СОЫИ--СССЬххХУТ. 
ССССХХП-+рХУШ. 
ОСЬХхХХХУПЕ-ОГХТ. 
ССЬХхХХхХИ-+ХХУ. 
ЬХхИИ-ЬСЬХУТ. 
ОССССХхШ-- СХП. 


СЧЕТЪ РИМСКИМИ ЦИФРАМИ СЪ СОКРАЩЕНИЯМИ. 


Для того, чтобы меньше писать римскими цифрами, пишутъ 
тоже и такъ: четыре пишутъ не четыре палочки —ТГШТ, а пишуть 
пять и передъ пятью ставятъ одинъ,—значитъ пять безъ одной; 
четыре—ТУ. И девять пишутъ не пять и четыре УТ, а десять 
безъ одной—Х. И сорокъ пишутъ не четыре десятка—ХХХХ, 
а полсотни безъ десятка—ХЬ. И девяносто пишутъ не полсотни 
и четыре десятка — .ХХХХ, а сотню безъ десятка — ХС. И 
четыре сотни пишутъ не четыре сотни—СССС, а полтысячи безъ 
сотни—<С. И девятьсотъ пишутъ не полтысячи и четыре сотни— 
ОСССС, а тысячу безъ сотни—СМ. 


ХХ ЖУ=хыП. 
СХЫИ-ЫУ =сСхХсУП. 
ХСУ-ХЫУ=сххх[Х. 
СХХ-+СОХХ =рСсХсСУПТ. 
СОХХТХ--СССЬХХУ1=осссУ. 


Соове 
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Чтобы считать сокращенными цифрами, надо точно такъ ж, 
списывать вм$ст тысячи, полтысячи, сотни, полсотни, десяткие 
пятки, единицы и потомъ сличать, сколько выходитъ тысячъ, 
полтысячь, сотенъ, полсотенъ, десятковъ. 

Считать надо такъ: Если надо счесть ТУ--ТУ, то выйдетъ 
два пятка, десятокъ; изъ десятка надо взять два, — останется 
восемь, и напиши УПТ. Если надо счесть ТУ и У, то два пятка— 
десять, и изъ десяти надо взять одинъ; такъ и оставь одинъ, 
будетъ-—ТХ. Если надо счесть ТУ--УТ, то въ одномъ пяткЪ 
надо взять 1, а къ другому прибавить; значитъ—ни прибавлять, 
ни убавлять,—будетъ Х. Если счесть 1Х и ТУ, то надо изъ ХУ 
взять два, будеть — ХП1. Если счесть ТХ -- Х!. то у одного 
взять, къ другому прибавить по одному, будетъ — ХХ. 

Такъ же надо считать полсотни и сотни безъ десятковъ, и 
тысячи и полтысячи безъ сотенъ. 


СХЫШ + МУ = СХЫЛУШ = СХЫХП = сх0уп. 
СХСТХ + СОХО = СоСхсхогсшх = СоСхсхсхтТ = 
=СоссьххххШ =сссьхЬШ=6С00схбШ=осхХсП1. 


Считать сокращенными римскими цифрами трудно. Чтобы 
скорфе считать, надо переводить сокращенныя на несокращен- 
НЫЯ. 


СЧЕТЪ НА СЧЕТАХЪ И АРАБСКИМИ. 


7Ти 2. Положи на простыхь | 
7 костей и еще 2. Сочти, сколько 
выйдетъ, и запиши подъ про- 
стыми 9. | 
0 


1+2= 0 9 
12 и 6. Положи одинъ деся- 
токъ и двЪ простыхъ. Къ про- 
стымъ приложи 6. Сочти и запи- с 
ши подъ простыми 8, подъ деся- | 
тками 1. о 
128+6= 0018 
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23 и 45. Положи 98 десятка 
и 3 простыхъ. Къ десяткамъ 
приложи 4. Сочти и запиши подъ 
десятками 6. Къ простымъ при- 
ложи 5; сочти и запиши подъ 
простыми 8. 
3 
1284 -- 5413 = 
о 8 Э [= 
7 
8 и 6. 


Положи 8 простыхъ и прикладывай 6 по 
одной. 


Двз приложишь, — будетъ всего десять, 
а 4-хъ недостанетъ. 


Скинь назадъ десять простыхъ, а на м$сто 
ихъ положи одинъ десятокъ. 
1 


„ СооЗ[е ИИ 


2865 1 3147 = 6012 


мии! 


окнееаьу (ЗОО 


1 
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ТАБЛИЦА АРАБСКИХЪ ЧИСЕЛЪ ДО МИЛЛОНА. 


ты- 
сячъ. 
Десотки ты- 


Миллюны. 
Десятки ты 
сячъ 
Проетыя. 
Миллюны 

Сотни 
сячъ. 


4 6 
0 7 
7 4 
2 3 
6 7. 


5624328 можно выговаривать: пять милллоновь, шестьсотъ 
двадцать четыре тысячи, триста двадцать восемь простыхъ. 
56,24328 можно еще выговаривать: пятьдесятъ шесть сотенъ 
тысячь, и двадцать четыре тысячи триста двадцать восемь про- 
СТЫХЪ. 
562,4328 можно еще выговаривать: пятьсотъ шестьдесятъ два 
десятка тысячь, и четыре тысячи триста двадцать восемь простыхъ. 
5624328 можно еще выговаривать: пять тысячъ, шестьсотъ 
двадцать четыре тысячи, и триста двадцать восемь простыхъ. 
56243,28 можно еще выговаривать: пятьдесятъ шесть тысячъ 
двести сорокъ три сотни, и двадцать восемь простыхъ. 
562432,8 можно еще выговаривать: пятьсотъ шестьдесятъ дв 
тысячи четыреста тридцать два десятка, и восемь простыхъ. 
1382516 можно выговаривать: одинъ милл1онъ, и триста 
восемьдесятъ двЪ тысячи пятьсотъ шестнадцать. Еще 13,82516 
можно выговаривать: тринадцать сотенъ тысячъ, и восемьдесятъ 
дв тысячи пятьсотъ шестнадцать. Еще 138,2516 можно выгова- 
ривать: сто тридцать восемь десятковъ тысячъ, и двЪ тысячи 
пятьсотъ шестнадцать. Еще 1382,516 можно выговаривать: 
тысяча триста восемьдесятъ двЪ тысячи, и пятьсотъь шестна- 
дцать. Еще 13825,16 можно выговаривать: тринадцать тысячъ 
восемьсотъ двадцать пять сотенъ, и шестнадцать простыхъ. 
Еще 138251,6 можно выговаривать: сто тридцать восемь тысячъ 
двести пятьдесятъ одинъ десятокъ, и шесть простыхъ. 


онееаы (ЗОО ое ынеНИ 
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СЛОЖЕН[Е И ВЫЧИТАНГЕ. 


Если считаешь такъ: два и три будетъ пять, 2-+3=5; четыре 
и шесть будетъ десять, 4--6=10; сто тридцать два и двЪсти 
тридцать семь будетъ триста шестьдесятъь девять, 132-237 = 
369, — то дБлаешь сложенле. 

Если считаешь такъ: пять безъ двухъ останется три, 5 — 8 —= 3; 
десять безъ шести останется четыре, 10 — 6 = 4; триста шесть- 
десятъ девять безъ ста тридцати двухъ останется дв$ети тридцать 
семь, 369—132=237,—то дВлаешь вычитание. 


- Сложить: 


о а НЫ 


71665 -- 132 = 
Вычесть. 8 
897 — 132. Положи на счеты восемь сотенъ, 
девять десятковъ, семь простыхъ. 
89717 
|= 
Скидывай со счетовъ 1 изъ сотенъ, 3 изъ десят- 
ковъ, Я изъ простыхъ. Осталось: 
о 
897—182 = А: №. 


Сложить: 
3381 -- 2348. 46 + 21. 6084 -- 1311. 56 + 43. 47821 -{ 2147. 
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Вычесть: 


5679 — 2348. 5679 — 3331. 67—21. 67—45. 7395 — 6084. 
7395 — 1311. 99—56. 99 —43. 49969 — 47821. 39969 — 2147. 


Сложить: 


иен 


п4-6= = 20 


Вычесть: 


20 —6. Положи на счеты два десятка. 
20 

Скидывай шесть простыхъ изъ простыхъ. Про- 

стыхь ИЗтТЪ; положи два десятка такъ, чтобы 

были простыя. 
1 ж 
о 

Ивъ простыхъ скинь шесть; вышло: | 
20 —6 = 14 


ронеесь (3оОЧ@ ЛАНА ИМЕЕТ 
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Сложить: 
15 +5. 38+ 12. 49-+31. 89-1. 


Вычесть: 
20 —5. 20 —15. 50 —38. 50—12. 80—31. 81—49. 90—89. 90—1. 


Сложить: 


120 -- 80 | 
3 
200 
Вычесть: 
200 — 80. Положи на счеты двЪ сотни. 
200 


Скидывай восемь лесятковъ изъ десятковъ. Э = 
Десятковъ н$фтЪъ. Положи дв сотни такъ, чтобы : 
были десятки. | 1 | 

1 *0 


осталось. 


о © ‚= 

|2 |= 

Изъ десятковъ скинь восемь. Сочти, сколько : : 
120 


„ СооЗе 


МА ИМГИЕВ! —.. 
на ИИ м = 7 
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Сложить: 


110 - 90. 220-80. 330 -{ 70. 440 - 60. 550 -| 50. 
770 -- 30. 890 -{ 10. 


Вычесть: 
200 —90. 200—110. 300 —80. 300 —220. 500 —60. 500 —440. 


600 —-50. 600 —550. 800 —30. 800 —770. 900 —10. 900—890. 


Сложить: 


26 - 7. Положи на счетахь два десятка и НИ : 
щесть простыхъ. [а пы 
в 6 


Прикладывай семь простыхъ къ простымъ. 
Приложишь четыре—будеть десять простыхъ, и 
трехъ недостанетъ. | Л. 

о ж 


Переложи десять простыхъ на одинъ десятокъ. : 
о «< 

Та. 

зо 


три простыхъ. 


Приложи три простыхъ. Вышло три десятка и : 
| 
[| 88 

3 


Полное собр. соч. Л. Н. Толстого. Т. ГУ. 33 


„ Сооч[е 


АМА ИММЕВУИТУ 
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Вычесть: 


88 —7. Положи на счетахъ три десятка и 
три простыхъ. 
3 3 


Скидывай семь простыхъ изъ простыхъ. Три 


скинешь, — четырехъ недостанетъ. 


Теперь скинь То, ЧТо недостало, — четыре 
простыхъ. 


Останется два десятка и шесть простыхъ. 


Переложи изъ трехь десятковъ одинъ на 
десять простыхъ. 
9 ж 


33 —7 = 


Сложить: 


375 - 246. Положи на счеты три сотни, семь 


десятковъ и пять простыхъ. 


Соове 
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будетъ пять сотенъ. 


-з | 0000980 — 000 
сл | 0000—8000 


Прикладывай четыре десятка къ семи десят- 


Прикладывай двЪ сотни къ тремъ сотнямъ,— 
камъ. Приложишь три‚—будетъ десять десятковъ, 
| 


а одного недостанетъ. 


Переложи десять десятковъ на одну сотню. 


Теперь приложи то, что недостало, — одинъ 


десятокъ. 


| 


Прикладывай шесть простыхъ къ пяти про 5 3 
стымъ. Приложишь пять простыхъ, —будетъ десять, 
о 
| ЗЫ 


а одной недостанетъ. 
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Переложа десять простыхь на одинъ десятокъ. , 
620 


Приложи то, что недостало, — одну простую. В 
Вышло: 

о 

а 1 


375 -- 246 = 


Вычесть: 


691 — 375. Положи на счеты шесть сотенъ, два Ё 
десятка, одну простую. : ) 
| 2 


6 1 
Скидырай изъ шести сотенъ три сотни; останется: ИН 
а 
Изъ двухъ десятковъ скидывай семь; два ски- 
нешь, — пяти недостанетъ; останется: 
[18| 
8301 


„ СооЗ[е 


МОАМА ИММЕВЗТУ 
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Переложи изъ трехъ сотенъ одну такъ, чтобы 
были десятки. 


НН | 
о Скидывай то, что недостало,—пять десятковъ; 
останется:- 
о 
351 
Скидывай пять простыхъ изъ одной простой. 
Скинешь одну,—четырехъ недостанетъ. 
| 250 
Переложи пять десятковъ такъ, чтобы было 
десять простыхъ. 
з3з 
ре ЗАы 
З 
Скидывай сколько недостало, — четыре про- 
стыхъ; останется: | 
6231 — 376 = 246 


Сложить: 
397 + 145. 428 -- 387. 613 - 298. 


> соо И ы 
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Вычесть: 


542 — 397. 542 —145. 815 — 357. 911 — 613. 911 — 298. 


Сложить: 191 - 9. 


— 1* 0 = 200 


Вычесть: 


200—9. Положи на счеты двЪ$ сотни. 


Скидывай девять простыхъ изъ простыхъ. Про- 
стыхъ н$Фть, и десятковъ нзтъ. Переложи сотню 


на десять десятковъ. 


Переложи десять десятковъ, такъ чтобы были 


простыя 
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СкидываЙ изъ десяти простыхъ девять про- 
стыхъ; останется: 
191 


200 —9 = 


Сложить: 
993 + 7. 496 - 4. 7932 - 8. 985 - 15. 1837 - 163. 3799 1. 


Вычесть: 


300-—7. 300—293. 500—4. 500—496. 800—8. 800—792. 1000—15. 
1000—985. 2000—163. 2000—1837. 4000—3799. 4000—1. 


Сложить: 


997 - 8. Положи 997. 


9597 
Прикладывай къ семи простымъ восемь про- 
стыхь. Приложишь три, & пяти недостанеть. 
Выйдетъ: 
99 * 


Переложи десять простыхъ на одинъ деся- 
токъ; будеть: 
9+0 


Соозе 
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Нереложи десять десятковь на одну сотню, 


будетъ: 


Переложи десять сотенъ на одну тысячу; 


будетв: 


Приложи теперь, что недостало, —-пять про- 


стыхь; будеть: 


Вычесть: 


1005 —8. Положи на счеты одну тысячу и 


пять простыхъ. 


Скидывай изъ пяти простыхъ восемь. Пять ски- 


нешь, трехъ недостанетъ. 


Соове 


р 


© 
© 
> 
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Простыхь н®тъь, десятковъ нзтъ, сотенъ н$тъ; 

положи тысячу на десять сотенъ. 
{= 
| - о 
< 

Изъ десяти сотенъ одну положи такъ, чтобы 

были десятки. 
0 

Изъ десяти десятковъ положи одинъ такъ, 

чтобы были простыя 


99 * 
Изъ десяти скинь, Что недостало, —три про- 
стыхь. Осталось: 
1005 —8 = 997 


Сложить: 


999 |- 1. 3992 - 8. 998 { 7. 6000 -- 4000. 9800 -- 200. 9950 -{ 50. 
9993 -- 7. 100097 -{ 1498. 9999 - 30005. 


Вычееть: 

1000 —1. 1000 — 999. 4000 — 8. 4000 — 3992. 1005 — 998. 

1005 —7. 10000 — 4000. 10000 — 6000. 10000 — 50. 10000 — 9950. 

10000 — 9993. 10000 —7. 101595 — 100097. 101595 — 1498. 
40004 — 9999. 40004 — 30005. 


Соозе 
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БЕЗЪ СЧЕТОВЪ СЧИТАТЬ СЛЗВА. 
Сложить: 565 -| 839. 


Сочти, сколько сотенъ, и запиши... 1300, тринадцать сотенъ, 
аби 8 сотенъ зачеркни. . . %65-+839. 
Сочти, сколько десятковъ, и запиши 


подъ 13 сотнями. .... . . . 1300 
90 девять десятковъ, 
а би 3 десятка зачеркни. . . . . 865 + 839. 
Сочти простыя и запиши подъ 9 десятками. 1300 
90 
14 простыхъ. 
а Эи 5 зачеркни. .. . о 85 - 839. 


Сочти, сколько сотенъ, аб и простыхь. . . .13*4. 
Десять десятковъ-—все равно, что одна сотня; вышло. . 1404. 


98% - 68% = 816 + 399 = 
1500 1100 
130 90 
11 16 
1641 11*5 =1205 


Вычесть: 1404 — 565. 


1) Скидывай сотни изъ сотенъ. Недостанетъ. Разложи одну 
* 


тысячу на сотни и запиши такъ. ....... 404 
* 

Изъ 14 сотенъ скинь 5 сотенъ. ... . . .404—500 
Останется 9 сотенъ; запиши. ...... . . 904. 
2) Скидывай десятки отъ десятковъ .. . . . .904— 60 
Десятковъ нЪть. Разложи 9 сотенъ такъ, чтобы. 

были десятки . . о. о &« 3904 = 804 
Скинь 6 десятковъ из, 10; останется. и ао © 5 844. 
3) Скидывай простыя изъ простыхъ. Недостанетъ. 

Разложи 4 десятка такъ, чтобы были простыя. . . 844 = 834 
Скинь 65 простыхъ; останется. ..... . . 839. 
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1404 — 839. 
1404 (—=404)—800=604 
604 (=504)— 30=574 
574. (=564)— 9=565 
1205 — 876. 

1205 (=905)—800=405 
405 (—305)— 70—835 


* 
335 (=395)— 6=399 


1641 
741 


661 


1205 
905 
885 


Сложить: 
8736 -- 3574. 


8248 -- 735. — 2981 - 19. 


Вычесть: 


8983 — 8248. 8983 — 735. 3000 —19. 3000 — 2981. 12310 — 8736. 
12310 — 3574. 


СЧИТАТЬ СПРАВА. 


Сложить: 


Напиши оба числа одно подъ другимъ,—простыя подъ про- 


1641 — 987. 


* 
(—=641)—900=741 
р 
(=641)— 80=661 
№. 
(=651)— 7=654 


1205 — 329. 


* 
(=205)—300=905 
* 
(=805)— 20=885 
ж 
(=875)— 9=876 


789 -- 693. 


стыми, десятки подъ десятками, сотни подъ сотнями . 


Сочти простыя и подпиши; зачеркни 9 и 3. 


Сочти десятки и подпиши: зачеркни 8, 9 и 1. 


Соозе 


789 
693 


. 189 


693 
12 


189 
693 

12 
180 
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Сочти сотни и подпиши; зачеркни 7, 6и1... . . . $89 
693 
42 
180 
1400 
Прочти все, что вышло... ... 1483 
Сложить: 9873 - 3657. 
93853 
365$ 
+0 
430 
1500 
1500 
13000 
13530 


Вычесть: 1482 — 693. 


Напиши оба числа одно подъ другимъ,—простыя подъ 1483 
простыми, десятки подъ десятками, сотни подъ сотнями. 693 


1) Вычитай простыя изъ простыхьъ. Простыхъ недо- % 
достанетъ. Переложи восемь десятковъ на семь десятковъ 1473 
и десять простыхъ. 693 

* 

Вычитай 3 изъ 12 — останется9; напиши 9, и зачеркнии 1473 

простыя. 693 
9 

2) Вычитай десятки изъ десятковъ. Десятковъ не- ша 
достанетъ. Переложи 4 сотни на Зсотни и 10 десятковъ. 13% 
9 изъ 17 будетъ 8. Напиши 8, и зачеркни десятки. _ 693 

89 

3) Вычитай сотни изъ сотенъ. Сотенъ недостанетъ. а 
Разложи тысячу ва 10 сотенъ. Будетъ 13 сотенъ. 6 изъ 13 $78 
будетъь 7. Напиши 7, и зачеркни сотни. 693 

789 
1482 — 789. 13530 — 9873. 13530 — 3651. 
жж жжж жжж 
3$, 343. 348, 
1%83 13538 13538 
$89 9873 363$ 
693 3657 9873 


Соозе 
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Сложить: 


736 -- 2453 -- 196 +9 - 38. 
Напиши вс$ числа—простыя подъ простыми, десятки подъ 
десятками, сотни подъ сотнями и тысячи подъ тысячами, и скла- 
дывай такъ же, какъ два числа. 


38 простыхъ 
$930 десятковъ. 
1400 сотенъ. 
3000 тысячъ. 


3432 


Сложить: 


7893 -- 3657 - 85 - 10 -+ 11 -+ 20056. 
5005 -- 5050. 7896 -- 3659. 6701 - 8928. 


Вычесть: 
9009—7190. 5689—657. 10101—9876. 8765—3298. 560751—98765. 


ЗАДАЧИ. 
1 


1) Нынче 1872 годъ. МнЪ 43 года отроду, а дБдъ старше меня 
на 48 лЪтъ. Въ какомъ году родился дЪдъ? 

ДЪ$дъ старше меня на 48 л$тъ, а мнз 43 года; сколько же дду 
лЪть? 43 да 48 будетъ 91. Значитъ, онъ 91 годъ тому назадъ ро- 
дился. Какой былъ годъ 91 годъ тому назадъ? Надо вычесть 
91 изъ 1872. 

Если мн въ 1872 году 43 года, то, значитъ, я 43 года тому 
назадъ родился. Надо вычесть 43 изъ 1872; узнаешь, въ ко- 
торомъ году я родился,— въ 1829. А когда я родился, ДБду Уужь 
было 48 лЪтъ. Стало быть, онъ родился 48 лфтъ прежде 1829 года. 
Надо вычесть 48 изъ 18299. 


2) Купець пр!Бхалъ на ярмарку и купилъ сукна на 5687 
рублей, да бархату на 6898 рублей, и хот$лъ еще купить ситцу 
на 365 рублей, да недостало у него на ситецъ 58 рублей. Сколько 
у купца было денегъ? 


СооЗ 
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У купца достало денегь на сукно—5687 рублей, и на бар- 
хать— 6898, (сложить)— всего 12585; да на ситецъ достало 365 безъ 
58. Вычесть 58 изъ 365,— узнаешь сколько достало на ситецъ; & 
приложить къ 12585,— узнаешь сколько всВхъ было денегъ. 

Если бы достало купцу денегь на все, то вышло бы всВхъ 
денегь 5687 -- 6898 -- 365. Сложи все вм$ст$ и вычти сколько 
недостало; узнаешь сколько всВхъ было денегъ. 


ЗАДАЧИ. 
П. 


1) Отедъ оставилъ въ наслЁдство тремъ дзтямъ 59075 рублей: 
старшему сыну 20000 р., дочери — 13289 р., а другому сыну — 
остальное. 

На сколько сестра получила меньше противъь старшаго и 
противъ младшаго брата? 

2) Тремъ нищимъ дали вмЗст$ 7 копеекъ: одному 1 копейку, 
другому 4, а третьему остальныя. 

На сколько первому дали меньше противъ другихь? 


ЗАДАЧИ. 


1]. 

1) У двухь мужиковъ 35 овецъ. У одного на 9 овецъ больше, 
чЁмъ у другого. Сколько у каждаго овецъ? 

2) У одного мужика 23 овцы, а у другого на 7 овецъ больше. 
Сколько у нихъ овець вмЪстё? 

3) У одного мужика 26 овецъ, а у другого на 5 овецъ меньше. 
Сколько у нихъ вмЪстЪ овецъ? 

4) У двухъ мужиковъ 40 овецъ, а у одного меньше противъ 
другого на 6 овецъ. Сколько у каждаго? 

5) У двухъ мужиковъ 650 овецъ, а у одного 15. На сколько 
овець у него меньше противъ другого? 


УМНОЖЕН и ДЪЛЕНИЕ. 


Если считать такъ: 513=8; это— сложене. Если считать 
такъ: 8—5 =3; это—вычитане. Если считать такъ: пять троекъ— 
сколько будетъ? — пятнадцать (3х 5=15); это—умножене. Если 
считать такъ: три пятка—<сколько будетъ?—пятнадцать (5 х3=15); 
это тоже — умножен!е. 

Если считать такъ: въ пятнадцати сколько будетъ троекъ? — 
пять (15 : 3=5); это — дъленле. Если считать такъ: въ пятнадцати 
чего будетъ три? — три пятка; это тоже — д$лене. 


Соов 


— 527 — 


Умножен{е. 
Три раза два (три пары)—сколько будетъ? 


8х3=6 
Два раза три (дв тройки)—<сколько будетъ? 
3х2=6 
Восемь разъ пять (восемь пятковъ)? 
5%8=40 
Пять разъ восемь (пять восьмериковъ)? 
8х5=40 
Семь разъ двЗнадцать (семь дюжинъ)? 
18 х7=84 
Двнадцать разъ семь (двфнадцать семериковъ)? 
1х 12—84 
Шесть разъ пятьдесятъ (шесть полусотенъ)? 
50Ж6=800 
Пятьдесять разъ шесть (пятьдесятъ шестериковъ)? 
6 х50=300 
Три раза сорокъ (три сорока)—сколько будеть? 
40%3=120 
Сорокъ разъ три (сорокъ троекъ)? 
3х40=120 
ДЗ лен1е. 


Въ шести сколько разъ два? 
(Въ шести сколько паръ?) 
Въ шести по скольку будетъ два раза? 
(Въ шести чего будетъ два?) 
6: 3==3 

Въ сорока сколько разъ будетъ восемь? 
(Въ сорока сколько восьмериковъ?) 
Въ сорока по скольку будетъ восемь разъ? 
(Въ сорока чего будетъ восемь?) 

40 :8=65 
Въ восьмидесяти четырехъь сколько разъ будеть дв$на- 

дцать? 

(Въ восьмидесяти четырехъ сколько дюжинъ?) 


Въ восьмидесяти четырехъ по скольку будеть двЪнадцать 
разъ? 
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(Въ восьмидесяти четырехъ чего будеть двфнадцать?) 

84 : 12=7 
Въ трехъ стахъ сколько разъ будетъ пятьдесятъ? 
(Въ трехъ стахъ сколько полусотенъ?) 
Въ трехъ стахъ по скольку будеть пятьдесятъ разъ? 
(Въ трехъ стахъ чего будетъ пятьдесятъ?) 

300 : 50=6 
Въ ста двадцати сколько разъ будеть сорокъ? 
(Въ ста двадцати сколько будеть сороковъ?) 
Въ ста двадцати по скольку будетъь сорокъ разъ? 
(Въ ста двадцати чего будетъ сорокъ?) 

— 120 : 40=3 


Уиножен!е. 


4х8— значить узнать: восемь четвериковъ (восемь разъ че- 
тыре) — сколько будеть? Или узнать: четыре восьмерика (че- 
тыре раза по восьми) — сколько будетъ? 
Чтобы узнать, надо 4 сложить 8 разъ, или 8 сложить 4 раза. 
4 сложить 8 разъ: 
1-Й разъ 4 =4. 
2-Й разъ 4+ 4=8. 
3-Й разъ 4 + 8=12. 
4-Й разъ 4 -|- 12 =16. 
5-Й разъ 4 -{ 16 = 20. 
6-Й разъ 4 -- 20 = 34. 
7-Й разъ 4 -- 24 =328. 
8-Й разъ 4 + 28 = 38. 
8-мь разъ 4 = 39. 
4х8 = 32. 
8 сложить 4 раза: 
1-й разъ = 8. 
2-Й разъ 8+ 8 = 16. 
3-Й разъ 8 -{ 16 =24. 
4-Й разъ 8 -+ 24 = 39. 
4-ре раза 8 = 32. 
8х4 =32. 


Помножить: 7Ж65, 9Жб5, 6Х7Т, 5х4, 7Ж8, 6Ж5, 5ХТ, 3х9, 
71Ж6 4х5, В8ХТ, 5Ж6. 


Соозе 
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Д З ленте. 


33 :4 — значить узнать: въ 32-хъ сколько будетъ четве- 
риковъ? (сколько разъ по четыре?) Или узнать: въ 32-хъ чего 
будетъ четыре? (четыре раза по скольку?) 

Чтобы узнать, сколько будетъ четвериковъ въ 32-хъ, надо 
изъ 32-хь вычитать по одному четверику, и счесть, сколько 


рае 1-й разъ 32 —4=8. 

2-Й разъ 28 —4 = 24. 

3-Й разъ 24 —4 = 20. 

4-Й разъ 20 —4=16. 

5-Й разъ 16 —4 = 12. 

6-Й разъ 12 —4 = 8. 

7-Й разъ 8—4 = 4. 

8-Й разъ 4—4 = 0. 
8-мь разъ изъ 32-хъ вычесть 4 — ничего не останется. Стало 
быть, изъ 32-хъ 4 вычтется ровно 8 разъ. 


32:4 =8. 
Разд лить 32: 4. 


Чтобы узнать въ 32-хъ по скольку будетъ 4 раза, надо раз- 
дфлить 39 на 4 равныхъ части. Сколько будетъ въ каждой части, 
по стольку и будетъ 4 раза въ 32-хъ. 39 


Изъ 32-хь разложи на 4 части по 1 (1%х4=4), вычти 4, 4 
останется: 28 

Изъ 28-ми разложи на 4 части по 1 (1%4=4), вычти 4, 4 
останется: 94 

Изъ 24-хь разложи на 4 части по 1 (1х%4=4), вычти 4, 4 
останется: 20 

Изъ 20-ти разложи на 4 части по 1 (1%4=4), вычти 4, 4 
| останется: 16 
Изъ 16-ти разложи на 4 части по 1 (1х 4 =4), вычти 4, 4 
останется: 19 

Изъ 19-ти разложи на 4 части по 1 (1х4 =4), вычти 4, 4 
останется: 8 

Изъ 8-ми разложи на 4 части по 1 (1х4 =4), вычти 4, 4 
останется: 4 

Изъ 4-хь разложи на 4 части по 1 (1х4=4), вычти 4 4 


останется: 0 


82 разложится на 4 части по 8 (8х4=32), и ничего не останется. 
Полное собр. соч. Л. Н. Толстого. Т. ТУ. 34 
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Стало быть, въ 32-хъ булетъ 4 раза по восьми. 38 : 4=8. 
Раздълить: 42:7, 20:4, 56 : 8, 35:7, 27:9, 49:6, 20:5 
56:7, 30:5. 


УмноженЕ{е. 


2х 50—значитъ 2 сложить 50 разъ или 50 сложить 2 раза, — 
будетъ 100. 

3х80—<сложить 70 разъ 3 или 3 раза 80. 

500хХ4. 138Х2. 574х5. 898Ж6. 517Ж4. 

Какъ скор$е, такъ и дфлай. 


Д Злен1{е. 


100 : 2—значитъ изъ 100 вычитать по 9 до т$хъ поръ, пока 
ничего не останется; или узнать, чего будетъ 8 въ 100-т8? 

(Въ 100-ТВ 2 раза будетъ по скольку?) 

Будетъ двЪ полусотни. 

90 : 3—вычитать по 3 или найти, чего будетъ 3 въ 902 

(Въ 90-тВ 3 раза будетъ по скольку?) 

2000 : 4. 800 :2. 500:5. 276 :3. 936 :3. 1000: 4. 

Какъ скорЪе, такъ и дЪлай 


Умножен!{е. 


9х8. Надо 9 сложить 8 разъ. 
1-Й разъ 9 = 9. 
2-Й разъ Э- 9 = 18. 
3-Й разъ 9 -{ 18 = 97. 
4-Й разъ 9 - 27 = 36. 
5-й разъ 9 - 36 = 45. 
6-Й разъ 9 -{ 46 = 54. 
7-Й разъ 9 -{ 54 = 63. 
8-й разъ 9 - 63 = 72. 
8-мь разъ 9 = 72. 9х 8=72. 
Вм$сто того, чтобы складывать по одному разу 9, можно 
складывать по два и по четыре раза вмЗет$. 
Вотъ такъ: 
2 раза 9 = 18. 
2 раза 9 = 18. 


4 раза 9 == 36. 
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4 раза 9 = 36. 
4 раза 9 = 36. 
8 разъ 9 = 72. 


Если сложить 8 девять разъ, то выйдетъь то же самое. 


Помножить: 
22жЖ3. 10.8. 45хХ4. 33.8. 71Х4. 


Длен{е. 


72 :9. Надо 9 вычитать изъ 72-хъ, и счесть, сколько разъ 
вычтется, или узнать, чего будетъ 9 въ 72-хъ? 

(Въ 72-хь 9 разъ будетъ по скольку?) 

Вычитай 9 изъ 72-хъ. 


1-Й разъ 738 — 9 = 63. 
2-Й разъ 63 —9 = 54. 
3-Й разъ 54 —9 = 45. 
4-Й разъ 46 —9 = 36. 
5-Й разъ 36 —9 = 37. 
6-Й разъ 27 — 9 = 18. 
7-Й разъ 18—9 = 9. 
8-Й разь 9—9 = 0. 


8-мь разъ изъ 72 вычесть 9, — ничего не останется. 


Разд лить 73:9. 


Узнать, чего будетъ 9 въ 72-хъ (въ 72-хъ 9 разъ по скольку?). 

Разложи 72 на 9 равныхъ частей. 

Вм3Зсто того, чтобы раскладывать по одной, раскладывай по 
двБ и по четыре. 


Изъ 72-хъ разложи на 9 частей по 2 (2х9 = 18), вычти 18, 18 


останется: 54 


Изъ 54-хъ разложи на 9 частей по 2 (2х9 = 18), вычти 18, 18 


останется: 36 


Изъ 36 разложи на 9 частей по 4 (4х9 = 36), вычти 36, 36 


останется: 00 
84* 


Соозе 
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72 разложится на 9 частей по 8 (8Ж9 = 72), и ничего не 
останется. 


Стало быть, въ 72-хъ будетъ 8 разъ по 9. 72:8=9. 
Раздзлить: 60 : 15, 44 : 11, 80 : 10, 180: 45, 284 : 71, 3692 : 71. 


Умножен!е. 


17х9. Надо 17 сложить 9 разъ или 9 сложить 17 разъ. 17 сло- 
жить 9 разъ: 
17 + 17 = 34 =2Х17 = 34. 
3 раза 17 = 34. 
2 раза 17 = 34. 
4 раза 17 = 68. 
4 раза 17 = 68. 
4 раза 17 = 68. 
8 разъ 17 = 136. 


8 разъ 17 = 136. 
1 разъ 17 = 1М. 


9 разъ 17 = 153. 
Если сложить 9-ть 17 разъ, то будетъ то же самое. 


26х11. 26--26=52. 


2 раза 26 = 652. 
2 раза 26 = 652. 


4 раза 96 = 104. 


4 раза 26 = 104. 
4 раза 26 = 104, 
8 разъ 26 = 208. 


8 разъ 26 = 208. 
3 раза 96 = 59. 


10 разъ 26 = 260. 


10 разъ 26 = 260. 
1 разъ 26 = 26. 


11 разъ 26 =286. 26х11 = 286. 
26 разъ 11 будетъ то же самое. 
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35 Хх 13. 1 разъ 35 = 35. 
1 разъ 35 = 35. 

2 раза 35 = 70. 

2 раза 35 = 70. 

4 раза 35 = 140. 

4 раза 35 = 140. 

8 разъ 35 = 380. 

4 раза 35 = 140. 

12 разъ 35 = 450. 

35 Х 12 = 420. 
35 сложить 12 разъ, будегъ то же самое. 


14х7. 1 разъ 14 = 14. 
1 разъ 14 = 14. 


2 раза 14 = 38. 
2 раза 14 = 98. 
4 раза 14 = 56. 
2 раза 14 = 98. 
1 разъ 14 = 14. 
7 разъ 14= 98. 


Можно сдфлать еще такъ: 
1 разъ 14= 14. 
1 разъ 14= 14. 
2 раза 14= 38. 
2 раза 14= 38. 
4 раза 14= 56. 
4 раза 14= 656. 
8 разъ 14= 112; вычесть 1 разъ 14, 
1 разъ 14= 14. 


7 разъ 14= 98. 14х7=98. 
З6х 15. 1 разъ 36= 36 


1 разъ 36= 36. 


2 раза 36= 72. 
2 раза 36= 72. 


4 раза 36 = 144. 
4 раза 36= 144. 


8 разъ 36= 288. 
4 раза 36= 144. 
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3 раза 36= 72. 
1 разъ 36= 36. 
16 разъ 36= 540. 
Можно сдфлать еще такъ: 
1 разъ 36= 36. 
1 разъ 36= 36. 
3 раза 36= 78. 
З раза 36= 72. 
4 раза 36= 144. 
4 раза 36= 144. 
8 разъ 36= 288. 
8 разъ 36= 288. 
16 разъ 36 = 576. 


16 разъ 36= 576; вычесть 1 разъ 36. 
1 разъ 36= 36. 
15 разъ 36=540. 
36х15 = 540. 
Помножить: 48хХ7, 56Х9, 73Ж16, 183Х3, 35Ж31. 


Дфлен{е. 

153 :9. Надо 9 вычитать изъ 1653-хъ и считать, сколько разъ 

вычтется, или узнать, въ 153-хъ 9 разъ будетъ по скольку? 
Разложи 153 на 9 равныхъ частей. 153 
Изъ 153-хъ разложи на 9 частей по 3 (2Ж9=18), вычти 18, 18 
останется: 135 
135 
Изъ 135-ти разложи на 9 частей по 2 (2х9 =18), вычти 18, 18 
останется: 117 
117 
Изъ 117-ти разложи на 9 частей по 4 (4х9 =36), вычти 36, 36 
останется: 81 
81 
Изъ 81-го разложи на 9 частей по 8 (8х9 =72), вычти 78, 72 
останется: 9 
9 
Изъ 9-ти разложи на 9 частей по 1 (1х9 =9), вычти 9, 9 


Зоиосаннасиню-жеринцк 


останется: 0 


153 разложится на 9 частей по 17 (9х17=163), и ничего не 
останется. 
Стало быть, въ 153-хъ 9 разъ будетъ по 17. 153:9=17. 
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286 : 36. Вычитать 26 изъ 286 и счесть, сколько разъ вычтется, 

или узнать, въ 286-ти 26 разъ будетъ по скольку? Е 
28 

Изъ 286-ти разложи на 26 частей по 2 (2х26=52), вычти 52, 53 

останется: 234 

234 

Изъ 234-хъ разложи на 26 частей по 2 (2ж26=52), вычти 52, 53 

останется: 182 

182 

Изъ 182-хъ разложи на 26 частей по 4 (4 ж26 =104), вычти 104, 104 

останется: 78 

18 

Изъ 78-ми разложи на 26 частей по 2 (2х26=52), вычти 59, 59 

останется: 96 

26 

Изъ 26-ти разложи на 26 частей по 1 (1х26=26) вычти 96, 26 


занколизилаие ии 


останется: 00 


286-ть разложится на 26 частей по 11 (11х26 =286), и ниче 
го не останется. 


Стало быть, въ 286-ти 26 разъ будетъ по 11-ти. 286 :26=11. 


420 : 35. Вычитать 95 изъ 420, и счесть, сколько разъ вычтет- 
ся, или узнать, въ 420-ти 35 разъ будетъ по скольку? 
| 420 

Изъ 420-ти разложи на 35 частей по 9 (2Ж35—70), вычти 70, 70 


останется: 350 
350 
Изъ 350-ти разложи на 35 частей по 2 (2ж35=70), вычти 70, 70 
останется: 280 
280 
Изъ 280-ти разложи на 35 частей по 4 (4х 35=140), вычти 140, 140 
останется: 140 
140 
Изъ 140-ка разложи на 35 частей по 4 (4ж35=140), вычти 140, 140 
| останется: 000 
240 разложится на 35 частей по 12 (12Ж35=420), и ничего 
не останется. 


Стало быть, въ 420-ти 35 разъ будетъ по 12-ти. 430 : 35=12. 
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98 : 14. Вычитать 14 изь 98-ми и счесть, сколько о вы- 
чтется или узнать, чего будетъ 14 въ 98-ми. 


Изъ 98-ми разложи на 14 частей по 8 (2х14=28), вычти 28, 28 
останется: 70 


Изъ 70-ти разложи на 14 частей по 2 (2х14=728), вычти 25, 28 
останется: 42 


Изъ 43-хъ разложи на 14 частей по 2 (2х 14=28), вычти 28, 28 
останется: 14 


Изъ 14-ти разложи на 14 частей по 1 (1х14=14), вычти 14, 14 


ныяй 


останется: 00 


98 разложится на 14 частей по 7 (7х 14=98), и ничего не 
останется. 
Стало-быть, въ 98-ми 14 семериковъ. 98 : 14=7. 


Раздфлить: 54:9, 198:22, 2352 : 112, 5292 : 756, 5796 : 9, 
38142 : 3. 


Помножить: 


3х48. Сорокъ восемь надо сложить три раза. ВмЪсто того, 
чтобы складывать 48 и 48, складывай десятки особенно и про- 
стыя особенно, такъ: три раза 4 десятка будетъ 12 десятковъ— 
120. Три раза 8 будетъ 24. Сложи вмФетВ 120--24=144. 


3х40=120 
3х 8= 24 
3х48=144. 


Помножить: 63х5, 174АЖ8, 36Х4, 24Ж3, 5Ж49, 83Ж6. 


Разд лить: 


144 :3. Надо 3 вычитать изъ 144-хъ и счесть, сколько разъ 
вычтется, или узнать, въ 144-хъ будетъ три раза по скольку? 

Чтобы узнать, въ 144-хъ по скольку будетъ три раза, надо 
разд$лить 144 на 3 части. ВмЪсто того, чтобы откладывать на 
каждую часть по одной и вдвое, можно откладывать сразу на 
часть по десятку и вдвое, пока выйдутъ вс десятки, а потомъ 
откладывать простыя, сколько останется. 
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144 

Изъ 144-хъ разложи на 3 части по 10 (3Ж10=30), вычти 30, 30 
останется: 114 

Изъ 114-ти разложи на 3 части по 10 (3х10=30), вычти 30, 30 
останется: 84 

Изъ 84-хъ разложи на 3 части по 20 (3х20 = 60), вычти 60, 60 
останется: 24 

24 

Изъ 24 разложи на 3 части по 1 (1Ж3=3); изъ 24 вычесть 3, 3 
останется: 21 

Изъ 21 разложи на 3 части по 2 (2Ж3=6); изъ 21 вычесть 6, ‚6 
останется: 15 

Изъ 15 разложи на 3 части по 3 (3х3=9); изъ 15 вычесть 9, 9 
останется: 6 

Изъ 6 разложи на 3 части по 2 (2Ж3=6); изъ 6 вычесть 6, 6 
останется: 0 

144 

Изъ 144 разложи на 3 части по 40 (40 х 3 =120); изъ 144 вы- _120 
честь 120, останется: 94 

Изъ 924 разложи на 3 части по 8 (8Х3=24); изъ 24 вычесть 24, ‚24 


останется: 00 
144 разложится на 3 части по 48 (3х48=144), и ничего не 


останется. 
Въ 144, стало быть, 3 раза будетъ по 48. 144 : 3—48. 


Разд лить: 
453 :9. 284:4. 378:7. 180:6. 458:9. 100:5. 285:65. 177:3. 


Помножить: 


37х45. Надо помножить 30 на 40 и на 5, да 7 на 40 и на 6, 
и все сложить. 
30х40. Тридцать разъ четыре десятка, р 120 де- 


сятковъ. . : : . 200 
30х 65. Тридцать. разъ ПЯТЬ будетъ. т Е 150 
ТХ 40. Семь разъ четыре десятка будетъ.. . . . 280 
7х 5. (Семь разъ пять будетъ. ....... 35 
Сложить.. . . . . . 1665 
Помножить. 
49 Хх 72. 85 Х 16. 38х95. 4925. 51.65. 


Соозе 
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Разд лить 1665: 37. 


Изъ 1665 разложи на 37 ч. по 10 (10Х 37 = 370). 370 
Изъ 1665 вычти 370, останется: 1295 
Изъ 1295 разложи на 37 ч. по 10 (10Х 37 = 370). 370 


Изъ 1295 вычти 370, останется: 925 
Изъ 925 разложи на 37 ч. по 20 (20 Хх 37 = 740). 740 
Изъ 925 вычти 740, останется: 185 


Изъ 185 разложи на 37 ч. по 2 (3Х 37 = 74). 74 
Изъ 185 вычти 74, останется: 111 
Изъ 111 разложи на 37 ч. по 2 (ах 37 = 74). 74 


Изъ 111 вычти 74, останется: 37 

Изъ 37 разложи на 37 ч. по 1 (1х 37 =37). 37 
Изъ 37 вычти 37 ‚останется: — 00 

1665 

Изъ 1665 разложи на 37 ч. по 40 (40 Хх 37 = 1480). 1480 
Изъ 1665 вычти 1480, останется: 185 

Изъ 185 разложи на 37 частей по 5 (5 Х 371 = 185). 185 
Изъ 185 вычти 185, останется: 000 


1665 разложится на 37 частей по 45 (45 Х37=1665), и ничего 
не останется. 


Разд лить: 


3598 : 72. 35928 : 49. 1360 : 16. 1360 : 85. 3315 : 51 
3315 : 65. 
Помножить 352х674. 


Надо помножить 300 на 600, на 70 и на 4; 50 помножить на 
600, на 70 и на 4; 2 помножить на 600, на 70 и на 4. 
300х 600. Триста разъ шесть простыхъ будетъ ты- 
сяча восемьсоть простыхъ; триста разъ шестьсотъ бу-. 
деть тысяча ‘восемьсотъ сотенъ . . . 180000 
300х 70. Триста разъ семь простыхъ будетъ ДВ тыся- 
чи сто простыхъ; триста разъ семь десятковъ будетъ двЪ 


тысячи сто десятковъ. . .... . 81000 
300х4. Триста разъ четыре. будетъ.. в . 1200 
50х 600. Пятьдесятъ разъ шесть будетъ триста: ПЯТЬ 

‘десять разъ шестьсотъ будетъ триста сотенъ.. . . . 30000 
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50х70. Пятьдесять разъ семь будетъ триста пять- 
десятъ; пятьдесятъ разъ семь десятковъ будетъ триста 
пятьдесятъь десятковъ. . . . . . . о . 3500 
50х4. Пятьдесятъ разъ четыре будетъ. мы Е 200 
3х 600. Два раза шестьсотъ будетъ дв$надцать сотъ. 1200 
2х70. Два раза семь десятковъ ть В 


десятков .. : : Е я 7 140 
2х4. Два раза четыре. о Е К 8 
Сложить—выйдетъ.. . . . . 937948 


Помножить: 
156 х382. 595 Хх 435. 898 х 111. 205 хХ 178. 


Разд лить 237248: 674. 


Въ 237248-ми 674 раза по скольку? 

Вм3Ъсто того, чтобы класть по 10-ти на часть, можно раскла- 
дывать по 100, по 1000 и больше. 

Въ 237248 много ли десятковъ?—23724. Можно класть десят- 
ками. 

Въ 237248 много ли сотенъ?— 2378. Можно класть сотнями. 

Въ 237248 много ли тысячъ?—937. По тысяч нельзя поло- 
жить: потому что, если положить по 1000 на 674 части, то всЪхь 
выйдетъ 674000. А 674000 больше, чЪмЪъ 237248. Стало быть, надо 
класть сперва сотнями, потомъ десятками, а потомъ простыми. 


В? 231248 
Изъ 237248 разложи на 674 части по 100 67400 
(100х674 = 67400); изъ 237248 вычти 67400, останется: 169848 
Изъ 169848 разложи на 674 части по 100 67400 
(100Х 674 = 67400); изъ 169848 вычти 67400, останется: 102448 
Изъ 102448 разложи на 674 части по 100 67400 
(100х 674=67400); изъ 102448 вычти 67400, останется: 35048 
Изъ 35048 разложи на 674 части по 10 6740 
(10хХ 674 = 6740); изъ 35048 вычти 6740, останется: 28308 
Изъ 28308 разложи на 674 части по 10 6740 
(10 хХ 674 = 6740); изъ 28308 вычти 6740, останется: 21568 
Изъ 21568 разложи на 674 части по 20 13480 
(20х 674 =13480); изъ 21568 вычти 13480, останется: 8088 
Изъ 8088 разложи на 674 части по 10 6740 
(10 Х 674 = 6740); изъ 8088 вычти 6740, останется: 1348 
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1348 

Изь 1348 разложи на 674 части по 1 674 
(1%х674=674); изъ 1348 вычти 674, останется: 674 

Изъ 674 разложи на 674 части по 1 674 
(1ж674—=674); изъ 674 вычти 674, останется: 000 

237248 

Изъ 237248 разложи на 674 части по 300 202200 
(300Х 674=202200); изъ 237248 вычти 202200, останется: 35048 
35048 

Изъ 35048 разложи на 674 части по 50 33700 
(50х674=33700); изъ 3504$ вычти 33700, останется: 1348 
1348 

Изъ 1348 разложи на 674 части по 3 1348 


(2х 674 = 1348); изъ 1348 вычти 1348, останется: 0000 
237248 разложится на 674 части по 352 (352 Хх 674=237248), 

и ничего не останется. 
Стало быть, въ 237248-ми 674 раза по 352. 237348 : 674=352. 


Разд лить: 


468750 : 5. Въ 468750-ти 5 разъ по скольку? Десятковъ бу- 
деть 46875; сотенъ будетъ 4687; тысячь 468; десятковъ ты- 
сячъ 46. Сотенъ тысячъ 4. Сотнями тысячъ нельзя класть; по 
100000 на 5 частей вышло бы 500000, — лишнее. Стало быть, 
надо класть десятками тысячъ. 

468750 

Изъ 468750 разложия на 5 частей по 10000 50000 
(5 х 10000 =50000); изъ 468750 вычти 50000, останется: 418750 

Изъ 418750 разл. на 5 ч. по 10000 (5 Х 10000=50000); 50000 


вычти, останется: 368750 


Изъ 368750 разл. на 5 ч. по 20000 100000 
(5 Х 20000 = 100000): вычти, останется: 268750 
Изъ 268750 разл. на 5 ч. по 20000 100000 
(5 Ж 20000 = 100000): вычти, останется: 168750 
Изъ 168750 разл. на 5 ч. по 20000 100000 
5х20000 = 100000); вычти, останется: 68750 
Изъ 68750 разл. на 5 ч. по 10000 50000 


(5 Хх 10000 = 50000); вычти, останется: — 18750 
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Изъ 18750 разложи на 6 ч. по 1000 
(5х 1000=5000); вычти, останется: 

Изъ 13750 разложи на 6 Ч. по 2000 
(5х 2000=10000); вычти` останется: 

Изъ 3750 разложи на 5 частей по 100 
(5 х 100=500); вычти, останется: 

Изъ 3250 разложи на 5 частей по 200 
(5х200=1000); вычти, останется. 

Изъ 2250 разложи на 5 частей по 200 
(5 х 200=1000); вычти, останется. 

Изъ 1250 разложи на 5 частей по 200 
(5х 200=1000); вычти, останется: 

Изъ 250 разложи на 5 частей по 20 
(5х20=100); вычти, останется: 

Изъ 150 разложи на 65 частей по 20 
(5х20=100); вычти, останется: 


Изъ 50 разложи на 5 частей по 10 


(5ж10= 50); вычти, останется: 


18750 
5000 


13750 


10000 


— 3750 


500 


3250 


1000 


2250 


1000 


1250 


1000 
250 
100 


150 
100 


50 
50 


00 


468750 разложится на 5 частей по 93750, и ничего не 


останется. 


Стало быть, въ 468750-ти 5 разъ по 93750. 468750 : 5=93750. 


Разд лить: 


809712 : 815. 68950 : 45. 56709 : 23. 608121 : 9. 308924 : 826. 


308924 : 374. 578034564 : 3. 


Умножить: 
48 Хх 37. 


Можно множить сначала десятки, а потомъ простыя: 


40 на 30 и на Т и 


8 на 30 и на 7. 


40 Х 30 = 1200 
40х 7Т= 280 
8Х 30 = 240 
8х 7= 656 
1776. 
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А можно множить сначала простыя, а потомъ десятки: 


7 на 8 и на 40, и 
30 на 8 и на 40. 


7х 8= 656 
ТТХ 40 = 280 
30х 8= 240 
30 Х 40 = 1200 

1776. 


Чтобы д$лать скор$е умножен!е, надо сначала множить про- 
стыя, а потомъ десятки, и писать такъ: 


48 
37. 
Семь разъ восемь—пять десятковъ и шесть простыхъ. Пиши 


подъ простыми 6, и помни, что къ десяткамъ надо прило- 
жить 5.0. 


48 
37 


6 


Семь разъ четыре десятка — дв сотни и восемь десятковъ, 
и еще пять десятковъ, — вышло: три сотни, три десятка. 


48 
37 
336 
Тридцать разъ восемь — дв сотни, четыре десятка и ни 


одной простой. Пиши подъ простыми 0, подъ десятками четыре, 
и помни, что къ сотнямъ надо приложить 8,00 


48 
37 
336 
80 


Тридцать разъ сорокъ-—одна тысяча и двЪ сотни. Приложи 
двЪ сотни. Пиши одна тысяча и четыре сотни. 


48 
37 


336 
1440 


Соове 


Сложи все вмЪстЪ: 


687 Х 325 = 687 


13740 
206100 


2232165 


715 Х 201 715 
201 


716 
143000 


143715 


702 Х 204 = 720 
204 

2808 

140400 

143208 


Помножить: 
7135 Х 48. 561 ЖХ 798. 615 Х 105. 281 Х 107. 


Разд лить: 


1680 : 35. 


Чтобы дфлать скорЪфе дЪлен!е, надо раскладывать не по 
одному десятку, а сразу столько десятковъ, сколько выйдеть; 
потомъ вычесть десятки изъ десятковъ и раскладывать не по 
одной простой, а сразу столько, сколько выйдетъ, и писать 
такъ: 

1680135 
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Изъ ста шестидесяти восьми десятковъ разложи на 35 частей 
по 4 десятка. Пиши 40 подъ чертой: 


1680135 


40 
Помножить тридцать пять на четыре десятка — выйдетъ 
1400. Подпиши 1400 подъ 1680. 


1680'35 
140040 — 
Вычти 1400 изъ 1680 а подпиши что останется: 
1680135 — 
1400140 — 
280 


Изъ 280-ти разложи на 35 частей по восьми простыхъ. Пн- 
ши 8 подъ 40. 


168035 
1400/40 — 
280 8 
Помножь 35 на 8, — выйдетъ 280. Подпиши 280 подъ 280. 
168035 
1400140 — 
280 8 
280 
Вычти 280 изъ 280 и подпиши что останется. Сложи 40 и 8, 
будеть 48 
р 
1400140 
280 8 
28048 — 
000 
1680 : 35=48. 


8317 : 75. 
Разложи по 10 на 75 частей. 
Помножить 10 на 75, выйдетъ 750. 
Вычти 750 изъ 837, останется 87. 


837175 
7150110 
87 
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Разложи по 1 на 75 частей. 

Помножь 1 на 75, выйдетъ 75. 

Вычти 75 изъ 87, останется 193. 

Сложи 10 и 1, выйдетъ 11, и осталось 19. 


837 : 75=11. Осталось 198. 


5145149 
4900|100_ 
245 5 
245 105. 
000 


5145 : 49 = 105. 
817963 |839 _ 
755100 [900 


62163 70 
58730 4 


3438 974 
_ 3356 


17 
817263 : 839 = 974. Осталось 77. 


Раздзлить: 
5101 : 95. 382 : 16. 641 : 52. 21078 : 516. 


ЗАДАЧИ. 
1. 
1) Купецъ купилъ лФсъ за 3700 рублей. Ср$залъ весь лЪсъ 
въ дрова, и вышло 6531 сажень дровъ. 
Купець продалъ дрова по 8 рублей за сажень. Получилъ 
ли купець барышъ или убытокъ и сколько барыша или убытка? 
Сколько купець выручилъ за всв 531 сажень дровъ по 8 


реа: 531Х8 = 4248. 
А сколько онъ заплатилъ? — 3700. 
Что больше, 3700 или 4248? — 4248. 
На сколько больше? 
4248—3700 =548. На 548 рублей 


Полное собр. соч. Л. Н. Толстого. Т. ПУ. 35 
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2) Купець купилъ л5съ за 8650 рублей. Онъ срЪзалъ весь 
л$еъ въ дрова, и вышло 796 саженъ дровъ. 

Купецъ продалъ дрова вс по одной цфнз, получилъ на лЪсЪ5 
барыша 106 рублей. 

По чемъ купецъ продавалъ дрова за каждую сажень? 

Купецъь выручилъ за дрова свои деньги 8650, да еще 106 
рублей. Стало быть, всЪхъ 87656 рублей. 8756 рублей онъ полу- 
чилъ за 796 саженъ. По чемъ продавалъ за сажень? 8756 : 796. 


3) Купець купиль лфеъ, заплатилъ 10000, срЪзаль весь 
лЪеъ въ дрова, продавалъ дрова по 11 рублей за сажень и полу- 
чилъ барыша 1000 рублей. 

Сколько было саженъ дровъ? Купецъ выручилъ веЪхъ 11000 
за дрова по 11 рублей за сажень. Сколько было саженъ? 

11000 ; 11=1000. 


4) Купець купиль лФеъ. СрЪзалъ весь въ дрова. Вышло 
693 сажени дровъ. Продавалъ дрова по 17 рублей и получилъ 
убытку 86 рублей. За сколько онъ купилъ лБеъ? 

За дрова купецъ выручилъ 693 х 17=11781. 

А заплатилъ купецъ за лфсъ 86 рублями больше. Стало 
быть, онъ заплатилъ 11781--86=11867 рублей. 


ЗАДАЧИ. 
П. 


1) На два человЪка на три дня давали 18 фунтовъ хлЪба. 
Прибавилось три человЪка. На 5 челов$къ на 6 дней много ли 
нужно хлЪба? 

18 фунтовъ давали на двухъ на три дня. На одного челов$ка 
на три дня много ли? 18:2 =9. 

Девять фунтовъ давали на одного челов%ка на три дня. На 
день сколько? 9 :3 =3. Три фунта на день на человзка. 

На 5 челов$къ на 6 дней много ли нужно? На`каждаго че- 
ловзка на день 3 фунта; на 6 дней—3 х6=18 фунтовъ на чело- 
вЪка. На 5 человЪкъ на каждаго по 18 фунтовъ-—5 Х 18 = 90 
девяносто фунтовъ. Изъ сорока фунтовъ выходить пудъ; много 
ли пудовъ? 90: 40 =2 пуда и 10 фунтовъ. 

2) На 62 челов$ка въ недфлю выдавали по 43 пуда и по 
16 фунтовъ хл$ба. Прибавилось еще 15 человЪкъ; сколько на 
всЪхъ нужно хлфба на годъ? 

На 62 человЪка въ нед$лю выходило по 43 пуда и 16 фун- 
товъ. (Сколько фунтовъ въ 43 пудахъ 16 фунтахъ? 43 х40=1720. 
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Приложи 16. Выйдетъ 1736 фунтовъ). На одинъ день на 62 че- 
ловзка много ли нужно хлЪба? 

(Въ недзлВ 7 дней) 1736 : 7 = 248. 

На одного челов$ка на одинъ день много ли нужно хл$ба 
248 : 62—4. 

Прибавилось 15 челов къ къ 62-мъ. ВеВхь стало: 15--62=77. 

Много ли на день нужно хлЪба 77 челов$камъ? 77х4= 308. 

77 человЗкамъ на день нужно 308 фунтовъ. Много ли нужно 
въ годъ? (Въ году 365 дней). 

308 Х 365 = 119420 фунтовъ. Много ли туть пудовъ? 

112420 : 40 = 2810 пудь и 20 фунтовъ. 


ЗАДАЧИ. 
Ш. 


1) Пять братьевъ раздЪлили посл отца наслЗдетво поровну. 
Вь насл$детвВ было три дома. Три дома нельзя было дЗлить, 
ихъ взяли старше три брата. А меньшимъ за то выдлили деньги. 
Каждый изъ старшихъ заплатилъ по 800 рублей меньшимът. 

Меныше разд$лили эти деньги между собою, и тогда у всВхъЪ 
5 братьевъ стало поровну. Много ли стоили дома? 

Три старпие брата дали двумъ меньшимъ три раза по восьми- 
соть —3Х 800 = 2400. Меныше раздЗлили 2400 на 2 части — 
2400 :; 2—= 1200, и у всЪхъ стало поровну, по 1200. 

Стало быть, дома стоили по 2000 рублей. А всего наслЗдетва 
было на 6000 въ домахъ. 

2) Мужикъ вышелъ пфшкомъ изъ Тулы въ Москву въ 5 ча- 
совъ утра. Въ 12 часовъ выЪхалъ баринъ изъ Тулы въ Москву. 
Мужикъ идеть 5 верстъ въ каждый часъ, а баринъ Вдеть 11 версть 
въ каждый часъ. На какой верст® баринъ догонитъ мужика? 

До т5хъ поръ, пока баринъ выфхалъ изъ Тулы, сколько му- 
жикъ ушелъ? Когда баринъ выфхалъ и мужикь шелъ. Сколько 
баринъ въ часъ наверстывалъ на мужикЪ? На сколько онъ при- 
ближался къ мужику въ каждый часър 

Во сколько же часовъ баринъ нагонить мужика? 

Когда узнаешь во сколько часовъ нагонитьъ, тогда сочти, 
сколько часовъ Зхалъ баринъ по 11 вереть въ часъ. 


ЗАДАЧИ. 


ТУ. 


1) Одинъ мужикъ нанялъ 70 десятинъ земли, заплатилъ по 
8 рублей за десятину пом$щику и пос$ялъ пшеницы всЪ 70 де- 


35 * 
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сятинъ. За смена заплатилъ по 1 р. 30 к. за пудъ, сБялъ на 
десятину по 9 пудовъ. За работу заплатилъ по 8 рублей за де- 
сятину. Родилось пшеницы по 13 копенъ на десятин$. Изъ 
каждой копны вымолотилъ по 6 пудовъ пшеницы. За молотьбу 
по 7 копеекъ съ пуда. За провозъ въ городъ заплатилъ по 11 
копеекъ съ пуда. 

Продалъ пшеницу по 1 р. 40 копеекъ за пудъ. Много ли му- 
жикъ получилъь барыша или убытку? 

Выдалъ мужикь за землю. . . . . . 70Х8= 560,00 
ОЗмянъ высвялъ мужикь по 9 пудовъ на десятину, 
на 70 десятинъ 70х9 = 630 пудовъ. Покупалъ за пудъ 


по 1 р. 30 к. За 630 пуд. по 1р. 30 коп. 63х130 = — 819.00 
Итого. . 1379,00 


Получилъ мужикъ 13 копенъ на десятинЪ; на 70 де- 
сятинахъ — 70х 13 = 910. Изъ копны вышло по 6 пу- 
довъ; изъ 910 копенъ—910 х6 = 5460 пудовъ. Продалъ 
5460 пудовъ по 1 руб. 40 копеекъ за пудъ. Получиль 
всВхъ денегь ... .. . . . . 5460 х 140 = 7644,00 
За молотьбу мужикъ заплатилъ по 7 копеекъ за 


пудъ, за 5460 пудовъ — 5460 х7=38220. . г. а 382,20 
За провозъ въ городъ по 11 копеекъ за пудъ, за 
5460 пудовъ. ........ . . 54600%П= 600,60 


Итого еще расхода 982,80 
Прежняго расхода 1379,00 
2361,80 

Всего прихода 7644,00 
Всего расхода 2361.80 
Барыша. . 65282,20 


9) Одинъ купець далъ работнику 1000 рублей и велЗлъ ку- 
пить на всЪ деньги сто скотинъ, и чтобы платить за телушекъ 
по 5 рублей, за быковъ по 100 рублей, а за коровъ по 50 ру- 
блей. Работникъ купилъ 90 телушекъ, 9 коровъ и одного быка. 


ЗАДАЧИ. 


м. 

Одинъ человзкъ выдумалъ игру въ шашки, сдфлалъ хоро- 
пия шашки и шашечницу и подарилъ царю. Царю полюбилась 
игра, и онъ спросилъ, чЁмъ его наградить? Челов$кь сказалъ: 
на одну клЪтку вели положить зернышко пшеницы, а на дру- 
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гую два, а на третью 4, а на четвертую вдвое и опять вдвое, и 


такъ вс клфтки уложить пшеницей и мн3 отдать ту пшеницу. 
Царь посм$ялся, что челов$къ такъ мало проситъ; а какъ стали 
считать, такъ у царя пшеницы недостало. КлЗтокъ въ шашечни- 


Ц$ 8 съ одной стороны и 8 съ другой; 8 рядовъ по 8=64. 


й на 1-ую 1 
: » 2 2 
» 3 р 4 
»› 4 8 
› Б 16 
| » 6 32 
— » 7 64 
› 8 128 
› 9 956 
» 10 512 
» 11 1.024 
» 12 2.048 
» 13 4.096 
» 14 8.192 
» 15 16.384 
› 16 32.768 
› 17 65.536 
- › 18 131.072 
- » 19 269.144 
. › 20 524.988 
- › 91 1.048.576 
› 29 2.097.159 
› 93 4.194.304 
- › 24 8.388.608 
+ » 95 16.777.216 
| » 96 33.554.439 
- » 27 67.108.854 
=. » 28 134.217.728 
. » 29 268.435.456 
я › 30 536.870.912 
› 31 1.073.741.824 
» 32 2.147.483.648 


мууу:ууууууу:уумумуууу му уу ыы уу 


4.294.967.296 
8.589.934.592 
17.179.869.184 
34.359.738.368 
68.719.476.736 
137.438.953.472 
214.877.906.944 
549.755.813.888 
1.099.511.627.776 
2.199.023.255.652 
4.398.046.511.104 
8.796.093.023.208 
17.592.186.044.416 
35.184.372.088.838 
70.368.744.177.664 
[40.737.488.355.328 
281.474.976.710.656 
562.949:953.421.312 
1.125.899.906.842.624 
2.251.799.813.685.248 
4.503.599.627.370.496 
9.007.199.254.740.998 
18.014.398.509.481.98& 
36.028.797.018.963.968 
72.057.594.037.927.936 
144.115.188.075.855.872 
288.230.376.151.711.744 
576.460.752.303.423.488 


1.162.921.504.606.846.976 
2.305.843.009.213.693.952 
4.611.686.018.427.387.904 
9.223.372.036.854.175.808 


Если 40.000 зеренъ въ одномъ пуд, то на одной послЪдней 


— 


Соозе 


кКЛВТКВ вышло 230.684.300.921.369 пудовъ 


— 550 — 


Дроби. 


ОТДЪЛЪ ПЕРВЫЙ. 


1111. 


Читать справа влЪво: одна единица, одинъ десятокъ, одна 
сотня, одна тысяча. 

Десятокъ — это десять единицъ. 

Сотня—это десять десятковъ и сто единицъ. 

Тысяча— это десять сотенъ и тысяча единицъ. 


1111. 


Читать слЗва вправо: одна тысяча, одна сотня, одинъ деся- 
токъ, одна единица. 

Одна сотня—это десятая часть тысячи. 

Десятокъ-—это десятая часть сотни и сотая часть тысячи. 

Единица это десятая часть десятка, сотая часть сотни и ты- 
сячная часть тысячи. 


6398. 


Можно прочесть справа влФво: 8 единицъ, `9 десятковъ, 
3 сотни и 6 ТЫСЯЧЪ. 

И можно прочесть слФва вправо: 5 единицъ, 3 десятыя части 
единицы, 9 сотыхъ частей единицы, и 8 тысячныхъ частей. 

Если считать справа вл$во,—это счетъ цфлыми числами, 
а если считать слва вправо, — это счетъ дробями. 

73890—цЪлое число. 

9 десятковъ, 8 сотенъ, 3 тысячи и 7 десятковъ тысячъ. 

0,7389— дробь. 

7 десятыхъ, 3 сотыхъ, 8 тысячныхъ и 9 десятитысячныхъ. 

Если считаешь вм$ст$ и справа и сл$ва, дробями и цфлыми 
числами, то надо замфтить запятою, по какихъ поръ считаешь 
справа влЪво цзлыми, и по какихъ поръ сл$ва вправо дробями. 

18,35 значитъ, что 18 считать справа вл$во цфлыми: 8 единицъ 
и 1 десятокъ. А 35 считать сл$ва вправо дробями: 3 десятыхъ и 
5 сотыхъ. 

236,004 значитъ, что три цифры слФва надо считать справа 
влЪфво. Будетъ 236 едниниць. А 004 —сл$ва вправо. Будетъ 0 
десятыхъ, 0 сотыхъ, 4 тысячныхъ, 
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Если написано 53980 цфлыхъ, то можно выговорить: 80 про- 
стыхъ, 9 сотенъ, 3 тысячи и 5 десятковъ тысячъ. И можно выго- 
ворить: 980 простыхъ, 3 тысячи и 5 десятковъ тысячъ. И можно 
выговорить: 3980 простыхъ и 5 десятковъ тысячъ. И можно выго- 
ворить: 53 тысячи 980 простыхъ. Всегда такъ и выговариваютъ. 

Если написано: 0,5398 дробями, то можно выговорить: 

Нуль цфлыхъ, 5 десятыхъ, 3 сотыхъ, 9 тысячныхъ и 8 десяти- 
тысячныхъ. 

И можно выговорить: 

Нуль цфлыхъ, 63 сотыхъ, 9 тысячныхъ и 8 десятитысячныхъ. 

И можно выговорить: 

Ноль цфлыхъ, 539 тысячныхъ и 8 десятитысячныхъ. 

И можно выговорить: 

Нуль цфлыхъ, 5398 десятитысячныхъ. 

Всегда такъ и выговариваютъ. 


Прочесть: 


0,53 0,678, 0,107 0.02 4,03507. 


Въ цёлыхъ числахъ можно прибавлять сколько хочешь нулей 
съ л$звой стороны, — число не изм нится. 
Въ дробяхъ можно прибавлять сколько хочешь нулей съ 
правой стороны, — число не измФнится. 
1,235 =1,23500 
0,45 =0,46000000. 


Сложен!1е и вычитан!е десятичныхъ дробей. 


Дроби складываются и вычитаются точно такъ же, какъ 
цЪлыя. 

Тысячныя складываются съ тысячными, и когда наберется 
10 тысячныхъ, то д$лается одна сотая; а наберется 10 сотыхъ, 
дБлается 1 десятая; а наберется 10 десятыхъ, дЪлается одна 
ЦЗлая. 

Точно такъ же вычитаются тысячныя изъ тысячныхъ, сотыя 
изъ сотыхъ, десятыя изъ десятыхъ. И если недостанетъ тысяч- 
ныхъ, то одну сотую раскладываютъ на 10 тысячныхъ; а недоста- 
нетъ сотыхъ, то 1 десятую раскладываютъ на 10 сотыхъ; а недо- 
станетъ десятыхъ, то одну цвлую раскладываютъ на 10 десятыхъ. 
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Сложить: 


8,0358 - 8,4098 2,0358 
- 8.4098 


10,4466 


1893,004 -- 0,99756 1893,00400 
- 0000,99756 


1894,00156 


Вычесть: 


3,004 — 1,895 3,004 =9,9*4 | 
1,895 


1,109 


3,3 — 1,05678 2,3 =2,30000 | 
2.30000 = 2,2999* 
__ — 1.05678 


1,24322 


Сложить: 


538.0879 - 36,569 0,0053 -- 0,9008 
0,9999 - 0,1111 - 4,147 2491 -{ 8,14 - 0,45 


Вычесть: 


3,235 — 0,4569. 4,005 —0,873. 
7 — 1,9835 10,0006 — 6,3508. 


Умножен!е и дфлен!е десятичныхъ дробей. 


Десятичныя дроби помножаются и д$лятся на цълыя числа 
точно такъ же, какъ и простыя числа; надо только помнить, ка- | 
кой разрядъ помножаешь или ДЪЛишШьЬ. 


Помножить: 
3,47 Х 6—3 х 6 = 18 
04 Х6= 94 
0.07 Х 6 = 0.42 
20.82. 
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Разд$ё лить 2082 : 6. 


Изъ 20.82 на 6 частей по 3,0; всзхъ 18 
Изъ 02,82 на 6 частей по 0,4; всБхь 2,4 
Изъ 00,42 на 6 частей по 0,07; веБхь 0,48 


Изъ 20,82 на 6 частей по 3,47; всЪхь 20,82. 


Можно и просто множить и дёлить такъ: 


6,25 
х 31 
6,25 30 разъ 5 сотыхъ будетъ 150 сотыхъ. 
187.50 
193,75 30 разъ 2 десятыхъ будетъ 60 десятыхъ. 
193,75] 31 
186,00] 6,0 193 цвлыхъ на 31 часть будетъ по 
1.751 0,2 6 цвлыхъ. 
6,20] 0,05 77 десятыхъ на 31 часть будетъ по 
1,65 2 десятыхъ. 
1.55 155 сотыхъ на 31 часть будеть по 
— 0.00 5 сотыхъ. 


Всякя числа помножають на десятичныя дроби такъ же, 
какъ на цфлыя числа; только когда помножаешь цзлое число, 
то, если помножишь на десятки, выходить въ 10 разъ больше, и 
пишешь въ другой разрядъ налЪво; напримЪ$ръ, 3х20 выходить 
не 6, а 60; а когда множишь на десятыя, то выходить въ 10 разь 
меньше, и пишешь въ другой разрядъ направо: 


3ж0,2 выходить не 6, а 0,6. 


Когда множишь на сотни цлаго числа, то выходитъ въ 100 
разъ больше, и пишешь въ 3-й разрядъ налЪво 


3х 200 выходитъ не 6, а 600. 


А когда множишь на сотыя, то выходить въ 100 разъ меньше, 
и пишешь въ 3-й разрядъ направо: 


3х0,02 выходить не 6, а 0,06; ит. д. 


Когда множишь 30 на 20 цзлыхъ, то выходитъ не 60, а въ 10 
разъ бол$е— 600. 


Соов 


— 554 — 


Когда множишь 0,3 на 0,2 (три десятыхъ на дв десятыхъ), 
то выходить не 0,6, а въ 10 разъ меньше-—0,06. 

Когда множишь 600 на 500, то выходитъ не 3000, а въ 100 
разъ больше—300.000. 

Когда множишь 0,06 на 0,05, то выходить не 0,30, а въ 100 
разъ меньше—0,0030 (тридцать десятитысячныхъ). 

Д»Злять на дроби точно такъ же, какъ на цзлыя числа: только 
когда д$лишь на цфлыя, то, если дБлишь на десятки, выходитъ 
ВЪ 10 разъ меньше, если на сотни, то въ 100 разъ меньше ит.д.; 
а когда дфлишь на десятыя, то выходить въ10 разъ больше; 
когда дфлишь на сотыя, то выходить въ 100 разъ больше, и т. д. 

Если дфлишь 60 на 20, то выходитъ не 30, а въ 10 разъ мень- 
ше—3. 

Если дфлишь 60 на 0,2, то выходить не 30, авъ 10 разъ боль- 
ше—300. 

Если дфлишь 600 на 200, то выходить не 300, а въ 100 разъ 
меньше—3. 

Если д$лишь 600 на 0,02, то выходитъ не 300, а въ 100 разъ 
больше—30.000. 


Когда приходится вычитать 0,35 изъ 9 единицъ, надо 8 еди- 
ницы написать 2,00—дв$сти сотыхъ; точно такъ же, когда прихо- 
дится дВлить 2 единицы на 0,35, надо 3 единицы написать 
2.00—дв$ети сотыхъ, и дВлить сотыя. 

Раздзлить 1 на 0,05 значитъ раздЪлить 1,00:0,05; 100 сотыхъ 
раздВлить на 5, будеть 20 сотыхъ. Въ сто разъ больше будеть 
20 единицъ. 


Десятичныя дроби на десятичныя множатся какъ цфлыя 
числа, и точно такъ же можно начинать умножение съ самаго боль- 
шого или съ самаго мелкаго разряда. Чтобы скорЗе д$лать 
умножен1е дробей, надо подписывать единицы подъ единицами, 
десятыя подъ десятыми, сотыя подъ сотыми, и т. д., и начинать 
съ самаго мелкаго разряда. 
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Примфръ умножен!я. 


| 
Е | 
НыННАНИЕ АВЕ 
ЗЕЕ АВЕ 
"ОВНЗУАВЕНЫВЕ 
Ц $лыя 6] 7| 814 
Хх 131516 > 
4 0|7|0]4 
3! 3191210 
210131512 
2|4|1| 510] 4 
Дроби а 
ЖЗ, 5] 6 
4101710] 4 
3, 3191210 
210,1 31512 
24, 1 5] 10 4 


6 разъ 4 тысячныхъ было бы 24 тысячныхъ: но 6 сотыхъ въ 100 
разъ меньше, стало быть, будетъь—24 стотысячныхъ. 

6 разъ 8 сотыхъ было бы 48 сотыхъ; но 6 сотыхъ въ 100 разъ 
меньше, стало быть, будетъ 48 десятитысячныхъ, и т. д. 

5 разъ 4 тысячныхъ было бы 20 тысячныхъ; но 5 десятыхъ въ 
10 разъ меньше, стало быть, будетъ 20 десятитысячныхъ, и т. д. 


Разд лить: 
ЦЗлыя. 

32824815|6789 

27156000]4000 

5668815 800 

5431200 30 

_ 937615 65 
203670 
— 33945 
33945 
00000 


а Огола! Ройл 
Се Бу Со‹ [е МО!АМА ОММЕВУИТУ 
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32,824815|6,789 


27,156 


4,835 ‚835 


5,668815 : | 


5,4312 
0,237615` 
0,20367 
0,083945 
0,033945 


0,000008 


:..:. Я дВлю 39824 тысячныя на 6789 тысяч- 
| ныхъ. У меня выйдутъ не тысячныя, а въ 1000 
:: разъ больше—цфлыя. 

-тР Я дёлю 66688 десятитысячныхь на тысяч- 


: ныя—выйдуть въ 1000 разъ больше—десятыя. 
+. Я двлю стотысячныя, выйдутъ въ 1000 разъ 
: больше сотыя. 


- я двлю милл!онныя, выйдуть въ 1000 разъ 
больше—тысячныя. 


Помножить: 


1564,893 х 0,5 536,03 Х 0,698 
10,006 Х 15,181 99,161 Хх 0,007 


Разд лить: 


0,5315 : 0,67 2,5689 : 7,079 
47,678 : 0,0748 


Разныя счислен/я. 


ЦЗлыя числа почти всегда считаются десятками; но можно 
считать пятками, парами, тройками, дюжинами, полдюжинами, 
и какимъ хочешь счетомъ. Чтобы считать не десятками, можно 
счеты сдзлать не такъ, какъ всегда ихъ дЪлаютъ. 

Если хочешь считать полдюжинами, то сними съ каждаго 
ряда счетовъ по 4 кости и оставь 6. Тогда можно, что хочешь, 
считать не въ десятичномъ, а въ шестичномъ счетЪ. 

Надо сложить 3 да 4 въ шестичномъ счет. Какъ наберется 
6, скинь вс$ и положи одинъ шестерикъ. 

3+4 въ шестичномъ счет$ выйдеть такъ: 


| 


о 


1 


6 
3-4 
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Надо вычесть изъ одного шестерика и одной простой—4. 
Скинь одну и разложи шестерикъ на 6. Скинь три, которыхъ 
недостало; останется 3. 


в в в 
11—4=3 


Точно такъ же можно считать въ какомъ хочешь счислен!и: 
ВЪ семичномъ, въ 25-тичномъ, въ девятичномъ, въ 113-тичномъ. 
Только надо помнить, что, въ какомъ считаешь счислени, 
то въ столько разъ каждый разрядъ вл$во больше разряда вправо. 
Если считаешь въ семичномъ счислен1и, то первый разрядъ 
будутъ единицы, 2-Й разрядъ вл$во будутъ семерики, 3-Й разрядъ 
влЪво будуть 7Х7=—49, 4-Й разрядъ будеть 49 х7=343; ит. д. 
Если въ пятичномъ счислен!и, то разряды будуть таке: 1-й 
разрядъ—единицы; 3-й разрядъ 5; 3-Й разрядъ 25; 4-Й разрядъ 
125 ит. Д. 
Въ шестичномъ счислен!и сложить: 
С 
36204 и 45120 
6 


35904 
45120 
124324 
Въ девятичномъ счислен!1и сложить: 
9 9 
87056 + 71587 
71587 
168654 


Вт, шестичномъ вычесть: 
6 6 
154394 — 45120 
45120 
35204 


Вь девятичномъ вычесть: 
9 


168654 — 71587. 
71587 
87056 
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Сложить: въ двоичномъ счислен!и: 
: З 3 


10110 + 101011 


ВЪ ВОСЬМИЧНОМЪ: 
8 8 


75439 + 63154 
въ четверичномъ: 


4 4 
391503 + 3102 
5 5 


40391 — 34934. 


Вы честь: 
7 7 
>. = 
60054 — 44365 
Для того, чтобы считать въ счислен1яхъ больше 10 цифрами, 
надо для 10, 11, 123, 13, 14, ит. д. придумать особые знаки, такъ 
чтобы знаки эти помф$щались не на двухъ м3стахъ, а на одномъ 
мЪетз. На счетахъ, если сд$лать счеты съ 17, 20 и боле костями, 
можно считать въ какомъ хочешь счислени, только надо по- 
мнить, что, если считаешь въ 17-тичномъ счислен1и, то каждая 
кость ряда влЪво считается въ 17 разъ больше каждой кости 
ряда вправо. | 
Можно считать во всякомъ счислен!и и дробями. 
6 


= 
Если написаль 3,2, то это значитьъ—-первая цифра сл$ва есть 
6 


7 
единицы, вторая цифра дробь въ 6 разъ меньше единицы, 3,2, 
значитъ 3 единицы и 2 шестыхъ. 
Дроби въ разномъ счислении считаются такъ же, какъ и дроби 
въ десятичномъ счислен!и. 


в 6 
й > > 
Если надо сложить въ шестичномъ счислении 0,3 и 0,5, то вый- 
6 
> 
детъ 1,2. Езли надо вычесть въ семичномъ счислен1 1,2—0,4, 
т 
7 
то выйдетъ 0,5. 
9 


Если надо помножить въ десятичномъ счислен1и 2 на 0,3, то 
9 9 9 


2х0 будетъ 6 въ 9 разъ меньше 2х 0.3 —=0.6. Если надо помно- 
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9 9 
жить 0,2 на 0.3, то будетъ не 6 девятыхъ, а въ 9 разъ меньше, 
— 

6-ть 81-хЪ, = 0,06 
Е. ый 
0,2Ж0,3 = 0,06. 

11 


Если надо раздфлить 8 на 0.4, то выйдетъ не 8, а8 въ 
11 


11 разъ болЪе, т.-е. 22. 8 : 04 = 99. 
11 11 11 
— хх —- 
Если надо раздВлить 0,8:0,2, то выйдетъ не 0,4,а въ 11 разъ 
больше = 4 цВлыхъ. 
ЦФлыя числа всегда считаются въ десятичномъ счислени 
и р38дко въ другомъ счислени, а дроби рЪдко считаются въ деся- 
тичномъ счислен!и и почти вегда въ разныхъ счислен1яхъ. 
Дроби въ десятичномъ счислен!и пишутся всегда такъ: 0,35 
(35 сотыхьъ), 1,017 (одна ц$лая и 17 тысячныхъ), и т. д. А дроби 
въ разныхъ счисленияхъ пишутъ такъ: наверху пишутъ число, 
а внизу то, въ какомъ оно счисленйи, и это нижнее число зовется 
знаменателемь. А самое число, что пишется наверху, зовется 
числителемь. Вотъ такъ 2 5—числитель, а 11-— знаменатель, 
и выговаривается: пять одиннадцатыхъ. 


> одна вторая. 


1 
15 Семь пятнадцатыхъ. 


221 


67 ДВЪсти двадцать одна тристашестьдесятъседьмая. 


ОТДЪЛЪ ВТОРОЙ. 


Переименован!е дробей. 


Для того, чтобы считать дробями, надо умЪть перед$лывать 
числа изъ одного счислен1я въ другое, и такъ, чтобы числа не ста- 
новились ни больше ни меньше, а только цифры перем$нялись. 


_2_ 34 5 6 7_8_ 15 

2 з 4 5 6 1 в — 15 
2_4_8_16_...1000 
24 в 50 
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10—20—50 60 _...1000 
25 6 100 
1356790, 38 
26 10 в «1 250 °`66 
2_6 _8_ 92 
3 912 ‘18 
721 42 630 


И о — ффеое 


— —— — — = — 


Числа можно передЗлывать изъ мелкаго счислен1я въ крупное 
и изъ крупнаго въ мелкое. Чтобы передЗлывать числа изъ круп- 
наго счислен1я въ мелкое, надо въ сколько-нибудь разъ увели- 
чить счислен1е и въ столько же разъ увеличить число. 

Если хочешь изъ мелкаго счислен1я переводить въ крупное, 
то надо въ сколько-нибудь разъ уменьшить счислене и въ столь- 
ко же разъ уменьшить число. 

Если я хочу дв десятыя перевести въ счислен1е въ десять 
разъ мельче, то вм$ето десятыхъ будутъ въ 10 разъ мельче час- 
ти—<сотыя, а вмЗсто 2-хъ будетъ въ 10 разъ больше частей—20 


2 _ 20 
0,2 = 0,20 10 — 100 


2 
Если я хочу 5 перевесть въ счисленье въ 7 разъ мельче, 


то вмЗето 3-ихъ будуть въ 7 разъ мельче части — 21-ыя, & 
вм$сто 2-хъ будеть въ 7 разъ больше частей — 14. 

Если я хочу 30 сотыхъ перевести въ счислене въ 10 разъ 
крупн$е, то вм$сто сотыхъ будуть десятыя— въ 10 разъ круп- 
н$е сотыхъ, а вм$сто 30-ти будетъ въ десять разъ меньше 


частей — 3. 
30 3 


100 10` 
Если я хочу перевести въ счислен!е въ 25 разъ крупне, 


то вм$сто 75-хъ будутъ третьи, а вмЪсто 50 частей будетъ въ 25 
разъ меньше частей — 8. 

50__ 2 

5 3.’ 

Чтобы переводить изъ одного счислен1я въ другое, надо и 
числителя и знаменателя множить или дВлить на то число, въ 
сколько разъ то счислене, въ какое хочешь перевести, круп- 
нфе или мельче того, въ какомъ было число. 


0,30 —0,3 = 
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7 перевести въ 6 разъ мельче счислен!е. 


7—ТЖб 42 
_ 1жЖ6 6’ 
Л _ТЖ6 _ 42 
8 8х6 48 
5 5Ж13 65 
-- сд$лать в =. 
и ‘д Ъ 13 разъ мельче; их 18 =1 
й сдЗлать въ 4 раза крупнЪе. 
8:4_2 
12:4 3’ 


а сдВлать въ 9 разъ крупн$е. о. 

Изъ крупнаго счислен!я можно перевести всякую дробь въ 
какое хочешь боле мелкое счислен1е, потому что у всякой дроби 
можно помножить числителя и знаменателя на то же число; 
но изъ мелкаго въ крупное счислен1е нельзя перевести всякую 
дробь, потому что надо, чтобъ числитель и знаменатель дЪлились 
на одно и то же число безъ остатка, а не во всякой дроби чис- 
литель и знаменатель дзлятся на одно и то же число безъ 
остатка. 


3 3 
Въ 5 И числитель и знаменатель дфлится на 3, а ВЪ 5 


числитель длится на 3, а знаменатель не длится; знаменатель 
дфлится на 4 и на 9, а числитель не дЪлится. 

Чтобы знать, как1я дроби можно передзлывать изъ мелкаго 
счислен1я въ крупное, надо знать, как1я числа на какя дЪлятся 
безъ остатка. 

Чтобы узнать, дЪлится ли число на 9, надо только счесть, 
ДЪлятея ли единицы на два. Если единицы дЪфлятся, то какое 
бы число большое ни было, оно все дзлится на два; потому что 
каждый десятокъ дЪлится на два, и каждая сотня, и каждая 
тысяча, каждый десятокъ тысячи, и всЪ друпе разряды, сколько 
бы ихъ ни было. 


Е 8 и 6 дБлятся на два, и все д$лится на два безъ остатка. 
28:3 = 14; 36:3 = 18. 

ыы 3578:2 =1789 — 4896:2 = 2448 

4896 ний И ° 


_ Чтобы узнать дЪлится ли число на три, надо сложить вс3 циф- 
ры числа, и сложенное раздЪлить на 3. Если сложенное раздЗ- 


Полное собр. соч. Л. Н. Толстого. Т. 1 36 
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лится на три, то все число раздЗлится на 3; потому что, сколько 
бы ни было десятковъ, сотенъ, тысячъ, каждый десятокъ разд®- 


лится на 8, и останется отъ него только 1 10] 3. 
93 
т 
и каждая сотня раздЗлится на 3, и останется оть нея 
только 1, к Е 
99! 33 
1 
и каждая тысяча раздЗлится на 3, и останется отъ нея 
только 1, г 3_ 
999] 333 
1 


И также каждый десятокъ тысячь и каждая сотня тысячъ, 
и такъ дальше. Стало быть, когда сочтешь вс цифры, ты сочтешь 
ТВ самыя единицы, как1я остаются отъ десятковъ, сотенъ ты- 
сячъ, ит. д. Если эти единицы длятся съ посл дними единицами, 
то все дзлится. 


4 9-4=6; 6:3 =9 

`36 3-+6=9; 9:3=3 
15403 Т+5-+42=18; 18:3=6 
82371 8-9+3+7-+1=21; 91:3 =7 


75402 : 3 = 36134 82371 :3 = 27457. 


Чтобы узнать, длится ли число на 4, надо счесть, дВлятся 
ли десятки и единицы на 4. Если десятки и единицы дЪлятся, то 
сотни, тысячи и всВ друг!я навЗрно раздлятся, потому что ка- 
ждая сотня дВлится на 4; 100:4 =35, и 1000:4 =250. Ит. д. 


2784 84:4 =21 
9538 39:4 = 8. 
2784 : 4 = 696 9532 : 4 = 2383. 
Чтобы узнать, дВлится ли число на 5, надо только замЗтить 
дВлятся ли единицы на 5. А если единицы дзлятся, то все чис- 


ло цфлится; потому что каждый десятокъ, и каждая сотня, и 
тысяча д$лятся на 65. 


57890 : 5 = 11578 
37925 :5 = 76585. 
Чтобы узнать, длится ли число на 6, надо узнать, дВлится 


ли оно на Зи на 9. Если длится на Зи на 3, то д8лится и на 6 
потому что 6 =2. 3. 


Соозе 
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67324 54+7+3+2+4=31; 21:3 =7; и поелёдняя цифра 


67938 о 
38 6417+9+3+2=27: 27:3=9; и послвдняя цифра 
9:9 =1. 


57324 :6 = 9554 
679332 : 6 = 11322 
Чтобы узнать, дБлится число на 8, надо счесть, дВлятся ли 
единицы, десятки и сотни на 8. Если дзлятся, то и все число дз- 
лится, потому что каждая 1000 дзлится на 8; 1000: 8 = 125; 
и каждый десятокъ тысячъ 10000: 8 = 1250, и вс остальныя. 
20135368 368: 8 == 46. 
79541972 972: 8 = 34. 


20135368 : 8 = 2616921. 
79541273 : 8 = 9942659. 

Чтобы узнать, длится ли число на 9, надо сложить вс циф- 
ры числа, и сложенное разд$лить на 9. Если сложенное раз- 
дВлится, то и все число раздБлитея, потому что каждый деся- 
токъ, и каждая сотня, и тысяча, когда дзлится на 9, то отъ нихь 
остается 1. Если эти единицы, когда ихъ сложить съ настоящи- 
ми единицами, дВлятся на 9, то и все число раздЗлится на 9. 

543213 БЕ 4-Е З = 18; 18:9=38. 
810576 8+1+5 + 7- 6 = 937; 37 :9 = 3. 
543913 :9 = 60357. 
810576 :9 = 90064. 

Чтобы узнать, дВлится число на 10, надо только замЪтить, 
есть ли единицы. Если н®тъ единицъ, То все число д$лится 
на 10, потому что 10 длится, а сотни и тысячи, сколько бъ ихъ 
НИ было, всЪ изъ десятковъ. 

457510 : 10 = 465751. 
301100 : 10 = 30110. 


ПРИВЕДЕНИЕ КЪ ОДНОМУ ЗНАМЕНАТЕЛЮ. 


Надо умЪть переводить дроби изъ мелкаго въ крупное и 
изъ крупнаго въ мелкое счислен1е; но, кромЪ того, надо еще 
умЪть дв дроби или несколько дробей, переводить изъ разныхъ 
счислен1й въ одинаковое, — къ одному знаменателю. . 


86* 
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я ыы привести къ одному знаменателю. Сколько разъ по- 
вторить 6, и сколько разъ повторить 91, чтобъ число вышло одно 
и то же? 

Возьми одинъ разъ большое число, и столько разъ малое 
число, чтобъ малое сравнялось съ большимъ. 

Если малое не сравняется, а перейдетъ большое, то возьми 
другой разъ большое и столько разъ малое, чтобъ оно сравня- 
лось съ большимъ. Если малое и тогда не сравняется, то возьми 
еще разъ большое и опять малое, и равняй такъ оба числа до 
тВхь поръ, пока они сойдутся. 

1 разъ 21, и 4 раза малое 6. 

Малое перейдетъ на 3. 

Возьми 3-й разъ 21; тогда большое перейдетъ на 18. 

Возьми малое еще 3 раза оно сравняется. 


Отало быть, 2 Х 91 =7х 6 = 42. Стало быть, 
5х7 35 3х2 6 


6Х7- 48’ 91 х9 45. 


3_2 

Сравнять ти г 
Возьму 1 разъ 7, и Я раза 5 = 10. Малое перейдеть на 3. 
Возьму 2-Й разъ 7, большое перейдетъ на 4. 
Возьму 3-Й разъ 5, малое перейдетъ на 1. 
Возьму 3-й разъ 7, большое перейдетъ на 6. 
Возьму 4-Й и 5-Й разъ 5, малое перейдетъ на 4. 
Возьму 4-й разъ 7, большое перейдетъ на 3. 
Возьму 6-Й разъ 5, малое перейдетъ на 2. 
Возьму 5-Й разъ 7, большое перейдетъ на 5. 
Возьму 7-Й разъ 5, малое съ большимъ сравняются. 


Стало быть, 5 Х 7=7Х 5 = 35. 
3х5 _ 16 3х7 _ 14 


Сравнять 943 и 345. 
1%943 22х345 большое перейдеть на 253 


1х — 3х — малое — — 93 
2х — 3х — большое — — 851 
2х — 6х — малое — — 184 
3х — 6х — большое — — 769 
3Х — 9х — малое — — 376 
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4х 943 9х 345 большое перейдеть на 667 


4х — 11хХ — малое Е — 33 
БхХ — 11хХ — большое — — 920 
5х — 14хХ — малое — — 115 
6х — 14х — большое — — 828 
6х — 17х — малое — — 207 
7х — 17х — большое — — 736 
7х — 20хХ — малое — — 299 
8х — 20хХ — большое — — 644 
8х — 22хХ — малое — — 46 
9х — 922х — большое — — 897 
9х — 25% — малое — — 138 
10хХ — 95ХхХ — большое — — 805 
10хХ — 28Ж — малое — — 3930 
11хХ — 28хХ — большое — — 1713 
11хХ — 31ХхХ — малое — — 3953 
12х — 31хХ — большое —- — 621 
12х — 33х — малое — — 69 
13хХ — 33хХ — большое — — 874 
13хХ — 36х — малое — — 161 
14х — 36хХ — большое — — 788 
14хХ — 39хХ — малое — — 9653 
15хХ — 39хХ — большое а — 690 
15хХ — 41Х — — — — 000 


Для того, чтобы скорЗе приводить къ одному знаменателю, 
надо дБлать такъ: 

Сперва повторить малое число столько разъ, чтобы оно подо- 
шло какъ можно ближе къ большому числу, но не достало до не- 
го, а потомъ повторить малое число столько разъ, чтобы оно подо- 
шло какъ можно ближе къ большому числу и перешло бы его. 

Когда узнаешь, сколько разъ надо повторить малое число, 
чтобы оно не достало до большого числа, и сколько разъ повто- 
рить малое число, чтобъ оно мерешло большое число, тогда рав- 
няй недостатки и лишки и замфчай, сколько разъ повторить 
недостатки, чтобъ лишковъ было больше недостатковъ. И до т5хъ 
поръ равняй лишки съ недостатками, пока лишковъ не будетъ 
ровно съ недостатками. 

28 и 7. Сколько разъ повторить 7, чтобы оно сравнялось съ 28? 
4 раза. 1 х 28 и4х 7 будетъ ровно. 


21 и 6. 


Сколько разъ повторить 6, чтобъ сравнялось съ 2124 Жб = 34. 
6 не сравнялось съ 21, а перешло его на 3. Сколько разъ повто- 
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рить 6, чтобъ недостало до 21, и сколько разъ повторить 6, 
чтобъ перешло 91? 

1х21 и 3х 6 недостанетъ 3. 

1х21 и 4х6 лишнихъ 3. 


Равняй лишки съ недостатками. Возьми одинъ разъ первую 


линейку и одинъ разъ вторую линейку и сочти, сколько разъ 
повторится 21 и 6. 


1х21 и зЗх 6 непостало 3. 
1х91 и 4х6 лишиия 3. 


Сложи разы. 8х 31 и ТХ 6 сравнялись. 


306 и 221. 
Сколько разъ повторить 221, чтобы сравнять съ 306? 


8х 321 = 443. 


991 не сравнялось съ 306, а перешло его на (442—306 =) 136. 
Сколько разъ взять 291, чтобъ недостало, и сколько разъ 
взять, чтобъ перешло? 
(1 лин.) 1Х 306 и 1Х 2231 недостало 85. 
(2 лин.) 1Х 306 и 2х 221 лишая 136. 
Равняй лишки съ недостатками. 
Недостатки съ лишками не сравняются. 


Сколько разъ повторить первую линейку и вторую линейку, 
чтобъ было недостатковъ больше лишковъ? 


Два раза первую и одинъ разъ вторую. 


(1 раза 1-я лин.) 9Х 306 и3Х 271 нед. 85 + 85 = 170. 
(2-я линейка) 1Х 306 и ЭХ 921 лишковъ 136. 


(3-я лин.) Сложи: 3 Х 306 и4х 231 недост. 34. 


Сколько разъ повторить 1-ю и 9-ю линейку, чтобъ лишковъ 
было больше недостатковъ? 


Одинъ разъ вторую и одинъ разъ первую. 


(2-я линейка) 1Х 306 и ЭХ 291 лишковъ 136. 
(1-я линейка) 1Х 306 и 1Х 221 недостатк. 85. 


(4 лин.) Слож.: 2Х 306 и ЗхХ 221 лишковь 61. 
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Сколько разъ повторить 3-ю и 4-ю линейку, чтобъ недостат- 
ковъ было больше лишковъ? Два раза 3-ю линейку и одинъ 
разъ 4-ю линейку. 

(2 раза 3-я лин.) 6Х 306 и 8Х 2991 нед. 34 + 34 = 68. 

(4-я линейка) 2х 306 и ЗХ 221 лишк. 51. 


(5-я лин.) Сложи: 8Х 306 и 11Х 3721 недост. 17. 


Сколько разъ повторить 3-ю и 4-ю линейку, чтобы лишковъ 
было больше недостатковъ? Одинъ разъ въ 4-ю, и одинъ разъ 
3-ю линейку. 

2х 306 и Зх 331 — лишковъ 61. 
3х 306 и 4х 331 — недост. 34 


(6 лин.) Сложить: 5 Х 306 и 7х 931 — лишковъ 17. 
Равняй 5-ю и 6-ю линейки: 


(5-я линейка) 8Х 306 и 11Х 221 недостатк. 17. 
(6-я линейка) 5Х 306 и 72221 лишковъ 17. 


Сложить: 13 Хх 306 и 18х 231 — сравнялось. 


943 и 345. 
(1 лин.) 1Х 943 и ЗХ 345 недостанетъь 253. 
(2 лин.) 1Х 943 и ЗХ 345 лишковъ 93. 


Чтобъ больше было недостатковъ, надо взять одинъ разъ 
первую линейку и два раза вторую. 


(1-я линейка) 1х 948 и ЗХ 345 недостанетъ 253. 
(2 раза 3-я лин.) ЗХ 943 и 6Х 345 лиш. 98 - 92 = 184. 

(3 лин.) Слож.: 3 Х 943 и 8Х 345 недостанетъь 69. 
Чтобъ больше было лишковъ, надо взять 3 раза вторую ли- 

нейку и одинъ разъ первую линейку. 

(3 раза 3-я лин.) 3 Х 943 и 9х 345 лишк. 276. 

(1-я линейка) 1х 943 и ЭХ 345 недостатк. 2583. 

(4-я лин.) Слож.: 4 Х 943 и 11Х 345 лишковъ 23. 


Сравнять лишки и недостатки. 3-ю линейку взять одинъ разъ, 
и 4-ю линейку взять 3 раза. 


(3-я линейка) 3х 943 и 8Х 345 недостатковъ 69. 
(3 раза 4-я лин.) 13 Х 943 и 33 Хх 345 лишк. 69. 


Сложить 15 Хх 943 и 41 Хх 345 — сравнялось. 
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Сравнять: 117 и 90. 1183 и 189. 693 и 655. 648 и 279. 
324 и 312. 

Если надо привести къ одному знаменателю много дробей — 
уравнять много чиселъ, то надо равнять сначала два самыя 
болышя числа, а потомъ съ ними уравнивать малыя. 

Сравнять: 40, 30, 12, 9, 16, 4, 8. 

40 и 30. 1Х40 и 1Х 30 нед. 10. 11х40 и 3х 30 лиш. 20. 
22х40 изх 30 нед. 20 
11х40 изх 30 лиш. 20 


3 Х 40 и 4Х 30 — сравняется. 
120 и 12. 1х 120 и 10х18. 
120 и 9. 1х 120 и 13 ХЭ9н. 3. 1х 190 и 14хЭ9л. 6 
ЗХ 120 и 96Х 9 нед. 6. 
1Х 120 и 14 Х9 лиш. 6. 


ЗХ 120 и 40х 9 — сравняется 


360 и 15. 1х 360 и 34 Х 15 
360 и 4. 1х 360 и 90х4 
360 и 8. 1Х 360 и 45 Х 8. 


ОТДВЛЪ ТРЕТТИ. 


СложешШе и вычитан!е дробей. 


Дроби складываются и вычитаются точно такъ же, какъ и про- 
стыя числа; только надо помнить, въ какомъ счислен1и написаны 
дроби. Если дроби написаны въ десятичномъ счислен!и, то 10 
десятыхъ будетъ одна единица; а если въ 17-тичномъ счислени, 
то 17 семнадцатыхъ будетъ одна единица, если въ шестичномъ 
счислен1и, то 6 шестыхъ будетъ одна единица, если въ тысяча- 
двЪсти-тридпати-пятичномъ, то 1235 тысяча-двЪсти-тридцать 
пятыхъ будетъ одна единица и т. д. 


1 1 
Одна вторая (одна половина) (> да одна вторая (>. будетъ 


дв вторыя (5, все равно 1 ц$лая. 


аа =а 0,5-0,5 = 1,0. 
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Изъ одной ое (1) вычесть одну вторую (5 ) Одна цзлая 


все равно, что 5. (двЗ вторыя). Изъ вычесть >. будетъ 5. 


15=5 — 10—0,5=0,5. 
Пять половинь (5 да три половины (>. будеть восемь по- 
ловинъЪ (>) Все *°равно четыре цфлыя (4). 
2+4 
Изъ четырехъ цзлыхьъ (4) вычесть три половины (5 ). Четыре 
цзлыя (4) все равно, что восемь половинъ (>) . Изъ восьми по- 
ловинъЪ (>) вычесть три половины (>) ‚ останется паять поло- 
вит ( 
5 40—1,5=2,5. 
Одна четверть (г) да дв четверти (2 да еще три чет- 
верти (1) будетъ шесть четвертей (+. Шесть четвертей (з) все 
равно, что одна цвлая и дв четверти (12). 
гНет-м 
0,1 0,5 0,7 =1,3 
Изъ одной цВлой (1) и двухъ четвертей (а ‘вычесть три 
четвер (3). 
Одна цБлая (1) все равно, что четыре четверти (+); да еще 
дв$ четверти (+), будетъ шесть четвертей (+). 
Изъ шести четвертей (4 вычесть три четверти (+). оста- 


нется три четверти (+). 


4 
233 
11—ч=1. 13—0,5=0,8. 
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Двз трети(3 да еще дв трети (3). да еще одна треть (=); 
да еще двЗ трети (3) будеть семь третей (=). Все равно двБ 
ц%лыхь (2) и одна треть (3- 

за ея - 
0,5 {0,6 0,8 + 0,9 =2,8,. 

Изъ двухь цёлыхь (2) и одной трети (3 вычесть двЪ 
трети(3.. ДвЪ цфлыя (2) все равно, что шесть третей (3); да 
еще одна треть (=\-— будеть семь третей (=. Изъ семи тре- 
тей (3) вычесть двз трети ($), останется пять третей (3 . 


Все равно одна цёлая и двЪ трети (а 3). 


1 2 2 
аа 
2,1 —0,8 = 1,9. 


Одна седьмая (т) да двз седьмыхь (2. да четыре седьмыхъ 
(т) будетъ семь сольмыть (т } Все равно, что одна ц$лая (1). 
тат 
0,3 {0,2 - 0,5 =1,0. 

Изъ одной цфлой (1) вычесть три седьмыхь (т). Одна ц$лая 
(1) все равно, что семь седьмыхъ (т). Изъ семи седьмыхт( т) 
вычесть три седьмыхъ т) останется четыре седьмыхъ (2)- 

1—9=1. 10—0,83=0,1. 
Одна пятнадцатая (3 да восемь пятнадцатыхь (5) да семь 
пятнадцатыхъ (5) будетъ шестнадцать пятнадцатыхь (5 5)- Все 


равно одна цзлая и одна пятнадцатая (я 
ыы 


Б+в-+в= =15 
0,1 {0,8-0,9 р 0,7 = о 
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Изъ одной цЪлой (1) и одной пятнадцатой (2) вычесть че- 
тыре пятнадцатыхъ 8). Одна цЪзлая (1) все равно, что пятна» 
дцать пятнадцатыхъ (5): да одна пятнадцатая (5) будетъ шест- 
надцать пятнадцатыхъ (8 ‚ Изъ шестнадцати пятнадцатыхь 


(5 вычесть четыре пятнадцатыхъ (5), останется двЗнадцать 


пятнадцатыхъ (8 
4 12 —_ 
115 ТЕ. 2,6 —0,7 =1,8. 


Тысяча пятьсоть тридцать два и дв трети (162 да 
семьсоть три и дв трети (7033. будетъ дв тысячи двести 
тридцать пять (2235) и четыре трети (3. . 


Четыре трети (3) все равно, что одна цзлая и одна треть 


(13) . Всего будетъ двЪ тысячи двЪсти тридцать шесть (2236) 


и одна треть (= : 
| 2 2 1 
67,8 -- 75,3 = 143,1. 

Изъ двухъ тысячь двухь сотъ тридцати шести (2236) и одной 
трети 3 вычесть семьсоть три (703) и двз трети (3) . 

ДвЪ тысячи двЪсти тридцать шесть (2236) все равно, что дв 
тысячи двфети тридцать пять (2235) и три трети 3 .‚ Да 
еще одна треть (3), будеть дв тысячи двести тридцать пять 


(2235) и четыре трети (3 . Вычесть семьсотъ три (703) и дв 


3 
трети (3. ‚ останется тысяча пятьсоть тридцать два (1532) 
и дв трети (3)- 
1 2 2 
2236 в 103 3 == 1532 5 


143,1 — 67,8 =—175,3 
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Пятьдесять шесть сто восемнадцатыхъ (в) ‚ да восемв- 


десять четыре стовосемнадцатыхъь =) будеть сто сорокъ 


сто-восемнадцатыхъ (тв) . Все равно, что одна цзлая (1) и 
двадцать два стовосемнадцатыхъ (в). 


ив = ив=1 18. 

0,17-- 0,81 -- 0,36 == 1,34. 
Изъ одной ц$лой (1) и двадцати двухьъ стовосемнадцатыхъ 
(пв) вычесть восемьдесять четыре стовосемнадцатыхъ (8 . 
Одна цзлая (1) все равно, что сто восемнадцать стовосемна- 


дцатыхъь (па) ‚ даеще двадцать двВ стовосемнадцатыхъ (пв), 


будеть сто сорокь стовосемнадцатыхъь 8 . Вычесть во- 


семьдесять четыре стовосемнадцатыхъ (пв) ‚ останется пять- 


десятъ шесть стовосемнадцатыхъ (8). 


22 84 _ 56 —__ 
118—П8=18 — 134— 0,36 =0,38. 


Одна четверть (2) да одна четверть (+) ‚ будегь дв чет- 
верти (а . ДвЪ четверти (4) все равно, что одна половина (. 
1111 
го: 

Одна половина (5) да одна четверть (т) — сколько бу- 
деть четвертей? Одна половина (5) все равно, что дв чет- 


верти (+). Дв четверти (а) да одна четверть (+) бу- 


деть три четверти (+) . 


1 1 3 

ее 
Изъ одной половины (5 вычесть одну четверть (+) $ 
Одна половина (5) все равно, что дв четверти (а .  Изъ 
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двухъ четвертей и вычесть одну четверть (+ ‚ останет- 
1 


ся одна Четверть г. . 


Одна восьмушка (= да одна восьмушка (= ‚ будетъ дв 


восьмушки з) . ДВ восьмушки (3) все равно, что одна 


четверть (+ . 
1 1 1 
О | 
Одна половина (5. ‚ три четверти (+) и пять восьму- 
шекъ (=) —Фколько будетъ восьмушекъ? Одна половина (5 
все равно, что четыре восьмушки ы . Три четверти (т 


все равно, что шесть восьмушекъ — . Четыре восьмушки 
(3) да шесть восьмушекъ (= ‚ да пять восьмушекъ (=). 
будетъ пятнадцать восьмушекъ (8) ‚ все равно одна цзлая 
(1) и семь восьмушекъ (= . 
1 3 5 15 
Гат 8=8—16. 
Изъ двзнадцати восьмыхъ (8) вычесть три четверти (+) 5 
ДвЪнадцать восьмушекъ (8) все равно, что шесть четвертей 
3 6\ 
(+). Три четверти (3) изъ шести четвертей (“| ‚ останется три 
четверти (1 ь 
12_3_3 
8 4 4° | 
Одна шестая (5 да одна шестая [5] „будеть дв шестыхъ 


(5). Двз шестыхъ $ все равно, что одна треть (- 


3 
1 1 2 1 
ее: 
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Одна шестая (5 да одна шестая (5, да еще одна шестая 


(5). будетъ три шестыхъ (5 ‚ все равно, что одна половина (5). 
] 1 1 3 1 
Ре а 


ДвЗ трети (= да одна половина (>) сколько будетъ? Одна 
половина (>) все равно, что три шестыхъ (5, а дв8 трети (3 


все равно, что четыре шестыхъ (5). Три шестыхъ (5 да четыре 
шестыхъ (5. ‚ будеть семь шестыхъ (=, все равно одна ц$- 
1 
лая и одна шестая (15 35 =18 
Одна двзнадцатая [5 да одна двЗнадцатая (5), будетъ двз 
двзнадцатыхъ (2 ‚Дв$ двЗнадцатыхъ (5 все равно, что одна 


12 
1 1 2 1 
вгв=е=$. 
Одна двфнадцатая (3) да одна двфнадцатая (5 ‚ да еще 
3 


одна дв$надцатая (5 ‚ будетъ три двЗнадцатыхъь [2 . Три дв$- 
надцатыхъ (2 все равно, что одна четверть (+): 
о о В: 
тета. 


\ 
Изъ пяти шестыхъ ($) вычесть три четверти (1 . Пять ше- 


6 
стыхъ С все равно, что десять дв$надцатыхъ (2); три чет- 
верти : все равно, что девять двЗнадцатыхь 5 


Изъ десяти двЪнадцатыхъ |2: вычесть девять двнадцатыхъ 


9 \ 
(3, останется одна двЪнадцатая (2 - 


Ре › 


6 4 12° 
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Изъ трехъ четвертей (1 вычесть двЗ пятыхъ 5). Три чет- 
верти || все равно, что пятнадцать двадцатыхъ о . ДвЪ пя- 
тыхь 2 все равно, что восемь двадцатых (5. 

Изъ пятнадцати двадцатыхъ Е вычесть восемь двадцатыхь 
(5, останется семь двадцатыхъ (5. 

3_2_7 


4 5 90` 
Сложить: 
13, 23 18,11 9 8 
ия ЭР Ко: 


3 4 5 Е 1 1 
Е ит 


Вычесть: 


3 8 7 286 2 5 
в бв зм тт. 
Е 2 5. 
6 42 13 1000 ° 


Умножен{е и дёлен!е дробей. 


На дроби помножается и длится всякое число точно такъ же, 
какъ и на цфлыя числа, только надо помнить, въ какомъ счисле- 
н1и та дробь, на какую помножаешь или дфлишь. Если дробь, 
на какую помножаешь, написана въ десятичномъ счислени, 
то, когда помножишь на 0,3, все, что выйдетъ, будетъ въ 10 
разъ меньше, а когда помножишь на 0,03, все, что выйдеть, 
будетъ въ 100 разъ меньше. Если дробь написана въ 17-тичномъ 


счислен1и, напримЗръ 17 То, когда помножишь на 3, все, что 


выйдетъ, будетъ въ 17 разъ меньше. Если дробь, на какую д$- 
лишь, написана въ 10-тичномъ счислен1и, то, когда разд$лишь 
на 0,3, все, что выйдетъ, будетъ въ 10 разъ больше, а когда 
раздБлишь на 0,03, то все то, что выйдетъ, будетъ въ 100 разъ 
больше. Если дробь написана въ 13-тичномъ счислени, на- 
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примзръ (в). то, когда раздвлишь на 65, все, что выйдетъ, бу- 
деть въ 13 разъ больше. 
вх-. 


Можно сдлать такъ: 8 взять 3 раза, будетъ 24; въ 4 раза 
меньше — будетъ 6. 

Или такъ: 8 взять въ 4 раза меньше, будетъ 2; и 2 взять 3 
раза, будетъ 6. 


8х 9 = 6. Три четверти восьми будеть 6. 
Если надо взять восемь разъ три четверти, то будетъ 24 чет- 


верти. Если надо взять 8 разъ три стодвадцатыя, то будеть 24 
стодвадцатыя. 


6 55 37 851 
6ХИ=$ 5х38=ъ 
3 
6:х. 


Можно сдфлать такъ: 6 раздБлить на 3, будетъь 9. Взять 
вЪ 4 раза больше, будетъ 8. Или такъ: 6 въ 4 раза больше, 
будеть 24; и раздЗлить на 3$, будеть 8. 


3 


6:4 =8. 


12 
Если 15 Надо раздлить на 3,то будетъ четыре пятнадцатыхъ 


Если двЪнадцать тридцатьседьмыхъ раздфлить на три, то бу 
детъ 4 тридцатьседьмыхъ. 


35. 5 171. 
47747 569 ° 
2 
4Хз: 
4 взять 2 раза, будетъ 8; нужно взять въ 3 раза меньше. 
(Для того, чтобы раздЪлить 8 на 3, надо передЪлать 8 въ 


столько частей, чтобы он длились на 3. == 


__ 19 


9—569° 
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Или 4 въ 3 раза меньше. (Для того, чтобы 4 разд$лить на 3, 
надо 4 перед$лать въ столько частей, чтобы длилось т. 3. 


__ 12 12.._4 4 8 _ 
4—5 $ :3=5,иИ нужно 5. ВЗЯТЬ З раза; будетъ 0. 
4хЕ=8 22. ДеЪ трети четырехъ будетъ дв и дДвЪ 


4 
6: . 


6 раздЗлить на 4. (Чтобы 6 раздВлить на 4, надо передЪлать 


6 такъ, чтобы длилось безъ остатка на 4. в=* г :4=9 
8 въ пять разъ больше будетъ = 7 2 — 5. 
ы - ВЪ 5 разъ больше, 30—раздЗлить на 4. (Передзлать 30. 
4 
ЕТ; 6: ТУ. 


Шесть есть четыре пятыхъ семи съ половиною. 


119 
85 Х 1-5 
85 взять . разъ = 10115; въ 173 раза меньше будетъ 


10115 
73 = 58 7 т - Или: 


85 взять ВЪ —. раза меньше = 
10115 
8 =58 ИЗ 


85 
=175» И ВЗЯТЬ 119 разъ, бу- 
детъ 


85: -. 


85 ее на 173 = г въ 119 разъ больше, будетъ 
10115 


8 = В 25. Или: 


85 въ 119 разъ больше, будетъ 10115; разд$лить на 173 = 
10115 
173 = 58 тт 


37* 
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6.2 
73" 
6 12 
7 ВЗЯТЬ 2 раза, будетъ т ; ВЪ 3 раза меньше будеть < - . Или: 
с ВЗЯТЬ ВЪ 8 раза меньше, будеть = ‚ И взять 9 раза, бу- 
4 
детъ 7’ 


7х ==т . Дв$ трети шести седьмыхъ будетъ четыре 


седьмыхъ. 


4.2 
71°3 
4 2-й 6 
РИ на на к три раза больше, будетъ =. 
Или - въ 3 раза больше № ” ; раздзлить ва 2 = т. 
4. = . Четыре седьмыхъ есть дв трети шести седьмыхъ. 
5 2 
7х3з: 
5 10 10 
7 ВЗЯТЬ 2 раза, будетъ 7; ВЪ 3 раза меньше (надо т пере- 
дЪлать такъ, чтобы можно было безъ остатка разд$лить на 3. 
пы в ВЪ три раза меньше будет о 
7-= т В реем УДеТЪ 51° 
Или > 7 ВЗЯТЬ ВЪ 3 раза меньше (надо > перед$лать, 
5 _ 15 ей 5 10 
тя р въ 3 раза меньше = 5; ВЗЯТЬ 2 раза, будетъ 5. 


т х &= —. . ДВЪ трети пяти седьмыхъ будетъ десять двадцать 
первыхъ. 


5.3 
13. 
5 575 6. Вы. 9.5 
7 ди на 3 . —5т}: т: 3 =51; ‚ 51 ВЗЯТЬ ВЪ 8 разъ 
0 
больше = „’ : Или: -. въ 8 разъ больше == =; раздЪлить на 3 
40 120 . 40 
[= шо эт Раздфлить на 3.=— 1. 
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— 


— 40 
118 21° 
дцать первыхъ. 


Пять седьмыхъ есть три восьмыхъ сорока два- 


1 
5Ж 7. 
5 взять 1 разъ будетъ 5, и въ 7 разъ меньше. 
Вм$сто того, чтобы дфлить 5 на 7, можно прямо написать 
7 


—„ ® 
5 въ 7 разъ меньше, такъ: 0,5 въ семичномъ счислени, или все 
5 1 
равно 7. 6 х т 


7 
5:3. 


5 раздВлить на 7. Вм%ето того, чтобы дфлить 5 на 7, можно 
7 


прямо написать 5 въ 7 разъ меньше, такъ: 0,5 въ семичномъ 
: 5 
счислен1и, или все равно — и взять > въ 8 разь больше — 


5 7 р 
В) 
1} 5:5 =539. 


будеть = ыы —=5-— 8 


3х3. 
18 558 : 
53 ВЗЯТЬ 31 разъ 53, И ВЪ 49 разъ меньше. Можно не дфлить 


числителя, а, чтобы сдфлать число въ 49 разъ меньше, перевести 
его въ счислене въ 49 разъ меньше 23-го. Какое счислен1е будетъ 
ВЪ 49 разъ меньше 23-го? (23 х 49 =1127) 1127-е. 


ре Ъ 49 разь ме будет — 
53 В р меньше будеть тол. 


8 : 
взять въ 49 разъ меньше (перевести въ счислен1е въ 49 


23 
558 


18 
разъ меньше) будетъ тут. 1127 


Или: 


Взять 31 разъ, будетъ 


и. п 

19°23° 
17 
19 
(19Ж 1 = 209); — ТРЕ о . Взять въ 23 раза больше = 


17 : 
раздфлить на = Перевести 19 ВЪ счислен1е въ 11 разъ меньше 


391 
205° 
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Или: и ВЪ 23 раза больше и раздвлить на 11 (перевести 


въ счислен!е въ 11 разъ меньше) ея 


и, и 39 
19:23 = 209. 
Помножить: 
58.3. ИХ-. Хр. Хр. 1х9. 
Разд лить: 
1:7. 386:15. 2. И м: 


ЗАДАЧИ. 
. 


1. Мужь съ женою брали деньги изъ одного сундука, и ничего 
не осталось. 


Мужь ВВялЬ 1. всВхъ денегь, а жена 690 рублей. Сколько 
было ре$хъ денегь? 


7 
Мужъь взялъ 16 ВСВхЪ денегь, а жена то, что оставалось; 


3 
стало быть жена взяла тб всЗхъ денегь. 


Чтобъ узнать, сколько было всЪхъ денегь, надо узнать, 


3 3 
690 есть т чего? т.-е. 690 : 10. 


690 есть С ЛЫХЬ 2300. 


2. Мужъ съ женою положили 540 рублей денегъ въ сундукъ 
и забрали вс деньги. Мужъ взялъ 5; сколько взяла жена? 


Сколько денегъ отъ 540? Хх 540 —1620 — 180. Стало быть, 


9 
жена взяла 540 — 180 —= 360. 


3. Мужъ съ женою положили 1200 рублей въ сундукъ и брали 
каждый 0с0бо. Вс деньги вышли. Жена взяла 576 рублей; 
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сколько частей всЗхъденегъ взялъ мужь? Жена взяла 576 изъ 1200. 
Стало быть, осталось 1200—576—=624. 694 есть какая часть 12002 


надо 624 : 1200, Е 


ЗАДАЧИ. 


П. 


1. Одинъ челов къ отдалъ 5. своихъ денегь бЁднымЪ, 1 


на церковь, а три рубля оставилъ себЪ. Сколько у него было 
денегъ. Сколько онъ далъ бЪфднымъ? Сколько на церковь? 


1 1 3 1 
Роздалъ онъ > ит; всего г; стало быть, осталась -) и эта 


+ была 3 рубля. Стало-быть, 3 есть + чего? 3: += 12 рублей. 

Бфднымъ онъ далъ 12 Ж 5 =6 рублей, а на церковь далъ 
12Х 4 — 3 рубля. 

1 

2. Одинъ челов$къ изъ всхъ своихъ денегь истратилъ я 


на посторойку дома, с на отдзлку дома и е на покупку мебели 


и осталось у него 10200 рублей Сколько у него было денегь 
и сколько стоила 1) постройка дома? 2) отд$лка дома? 3) ме- 
бель? 

Сколько онъ издержаль частей своихъ денегъ? 


ее И 
тои: 

17 17 
Стало быть, недостаетъ 35° И 55 всВхъ денегь будетъ 10200. 
10200 есть 35 чего? 10200 : 3% — 21000. 

ВоЪхъ денегъ было 21000. 


Теперь, сколько пошло на постройку? 21000 Х т = 3000 ; 


на отдлку? 21000 Ж ы — 6300; на покупку мебели? 21000 Ж == 
== 1600. 
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ЗАДАЧИ. 
ПТ. 


1. Надъ бочкой прид$ланы двЪ трубы, изъ об$ихь трубъ 
вода течетъ въ бочку. Изъ одной трубы вода наполнитъ бочку 
въ 24 минуты; изъ другой въ 15 минутъ. 

Еще: есть въ бочкЪ дыра; изъ дыры вытечетъ вся вода изъ 
бочки въ 2 часа (2 часа = 120 минутъ). Наполнится ли бочка и 
скоро ли, если пустить воду изъ обфихъ трубъ, и вода будетъ 
течь въ дыру? 

Что будетъ черезъ минуту послЪ того, какъ открыть обБ трубы? 
Сколько будетъ воды въ бочкЪ? 

Изъ одной трубы (той, которая въ 15 минутъ наполняетъ 


бочку) будетъ въ минуту ТЕ бочки, а изъ другой трубы (той, 
которая наполнить въ 24 минуты бочку) будетъ въ минуту 
ы бочки. Вытечеть же изъ бочки въ минуту 126 бочки. Стало 


1,1 [8 5 13.13 1 _ 
быть, въ минуту будетъ 15-24 (ео -Е о] == 180110 — во = 
— 12 1, 
— 120710 
Въ минуту въ бочкЪ будетъ г Во сколько времени будеть 
полна вся бочка? 
$: 50 


10 
Бочка будетъ полна въ 10 минуть. 
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Руководство для учителя. 


Счислен/[{е. 


Десятичное счислен!е заключаетъ вь себЪ всю ариеметику. 
Тотъ, кто умЪеть считать впередъ и назадъ до ста, тотъ въ голов$ 
ДЪлаеть и сложен1е, и вычитан!е, и умножен1е, и дёлен!е, и 
возвышен!е въ степень, и извлечен1е корней. Тотъ, кто хорошо 
пойметъ счислен1е, тотъ легко пойметъ всю арнеметику; и потому 
надо учить счислен1ю осторожно, не торопясь, не позволяя уче- 
нику ничего заучивать наизусть, а объясняя каждое дЪйств1е. 

Покажите ученику славянск1я буквы, потомъ семь знаковъ 
римскаго счислення—М, ,, С, Г, Х, У, Т, и десять знаковъ 
арабскаго счислен1я и заставляйте его читать таблицу и класть 
на счетахъ до ста впередъ и назадъ. 

Когда онъ запомнить знаки цифръ, заставляйте его чи- 
тать по славянскому счислен1ю, писать по римскому (безъ со- 
кращен!я), класть на счетахъ и подписывать арабскими цифрами. 
(Подъ счеты надо подложить разграфленный листъ бумаги, 
такъ чтобы графа приходилась на каждый разрядъ счетовъ). 

Обращайте вниман!е ученика въ римскомъ счислен!и на 
образован1е пятковъ, десятковъ, полсотенъ и сотенъ, въ араб- 
скомъ-—на различные способы класть на счетахъ и писать чис- 
ла, кончаюпияся нулемъ. 

Пройдя таблицу до ста и обратно, заставьте ученика подъ 
диктовку писать числа по-римски, класть на счетахъ и под- 
писывать по-арабски, и заставляйте читать числа, написан- 
ныя по разнымъ счислен1ямъ. 

Не требуйте отъ ученика, чтобы онъ называлъ цифры пра- 
ВИЛЬНО, То есть 40 — сорокъ, 90 — девяносто, 113 — сто три- 
надцать, а пускай называетъ: 4 десятка; 9 десятковъ; одна сотня, 
1 десятокъ и 3 простыхъ; и, диктуя, если онъ не понимаетъ васъ, 
говорите ему такъ же. 
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Потомъ пройдите таблицу до 1000 и точно такъ же заставьте 
считать и писать цифры по двумь счисленямъ и класть на 
счетахъ. 

Потомъ заставьте ученика выговаривать числа правильно. 
Обратите вниман!е на числа 13, 13, 14, 15 16, 17, 18, 19, на 40, 
на 90, на 200, 300. Эти числа при выговариван1и обыкновенно 
путають ученика. 

Покажите счеть славянскими буквами для того только, чтобы 
ученикъ понялъ преимущество римскаго и арабскаго счислен1я. 

Заставляйте ученика считать, т.-е. складывать римскими 
цифрами (безъ сокращения). 

Римское счисленйе, самое понятное и простое, иметь еще 
то преимущество, что оно пр!учаеть ученика разбивать деся- 
токь на два пятка, что ему потомъ много облегчить счетъ; по- 
этому какъ можно больше заставляйте ученика считать по- 
римски. Прибавьте отъ себя сотни примфровъ. Все потрачен- 
ное на это время вознаградится сторицею. 

Сокращеннымъь римскимъ счислен1емъ не нужно считать, если 
ученикъ не очень способенъ, а нужно только показать его. 

Прежде ч$мъ приступить къ арабскому счислен1ю на бу- 
магв и на счетахъ, пройдите несколько разъ упражнен1я въ 
различномъ изображен1и чиселъ съ нулями, изображая звЪз- 
дочкой десятки (напримЗръ, 1000 — одна тысяча, или 10 сотенъ, 
или 9 сотенъ и 10 десятковъ; 1000=*00=9*0=99*), и упраж- 
нен1я въ различныхь способахъ наименован1я чиселъ, напри- 
мфръ,5673=56 сотнямъ и 73 простымъ =567 десяткамъ и 3 про- 
стымъ. Чмъ лучше пойметъ это ученикъ, ч$мъ тверже онъ бу- 
деть въ этомъ, тфмъ несравненно легче будеть для него все 
дальнфйшее. 

Считать арабскими цифрами заставляйте одновременно съ 
счетами. 

Не торопитесь показывать сложен1я однфми арабскими циф- 
рами. 


Сложен!е и вычитане. 


Вычитан1е и сложен!е заставляйте дфлать на счетахъ, за- 
писывая то, что выходитъ, на разграфленной бумаг$. 

Безъ счетовъ заставляйте ученика первое время писать на 
разграфленной бумаг по разрядамъ чиселъ. 

Пройдите вс$ упражнения боле или мене подробно, смотря 
по способности ученика, но всегда заставляйте д$лать одновре- 
менно сложен!е и вычитан!е изъ суммы слагаемыхъ. 
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На сложен]и съ большихъ разрядовъ и безъ подписыван1я 
слагаемыхъ чиселъ одного подъь другимъ упражняйте ученика 
какъ можно дольше. Оно яснфе и полезнЪе для ученика, чёмъ 
сложен1е съ меньшихъ разрядовъ: естественне прежде узнать 
сколько тысячъ, а потомъ сколько единицъ. 

Пройдя сложене цифрами, обратите вниман!е ученика на 
значен1е * и на возможность съ помот!ю этого знака цифрами 
такъ же, какъ счетами, различно изображать числа, имвющя 
нули. 

Вычитан!е не механическое есть одно изъ самыхъ тэудныхъь 
ариеметическихъ дфйств!Й, и для того, чтобы дальнфйппе усп$хи 
были легки, не торопитесь вычитан1емъ и не жалЪйте м$лу или 
карандаша, а заставляйте по ифскольку разъ переписывать 
то число, изъ котораго вычитается, —какъ показано въ упражне- 
Н1ЯХЪ. 

Обратите вниман!е ученика на то, что, вычитая многоразряд- 
ное число, онъ всяк разъ разбиваетъ его на разряды и вы- 
читаеть отдёльно сотни, десятки и единицы. 

Вычитан!е точно такъ же естественнЪе съ большихь разря- 
довъ, и потому доле упражняйте въ иемъ ученика. 

Не говорите правила о числ въ ум8, приписываемомъ въ 
сложен!и; а главное, не говорите правила о заниман!и и о томъ, 
что нуль, черезъ который перескочили, становится 9-ю. Ученикъ 
самъ пускай выведетъ эти правила. 

Объяснен1е задачъ возможно тремя способами: 

1) Разъяснен1е самой задачи, какъ въ задачахь № Г. 

2) Составлен1е точно такой же задачи съ самыми малыми 
числами, такъ чтобы ученикъ тотчасъ же въ ум дБлалъ ее, — 
какъ въ задачахъ № 1. 

3) Перестановка неизв$стнаго въ той же задач, какъ въ за- 
дачахь № ПТ. Полезно заставлять ученика дфлать то же самое 
хотя съ самыми легкими задачами. 

Составляйте сами такого рода задачи и задавайте ученику. 


Умножен!е и дЗлен!е. 


Д$лен1е есть самое трудное изъ ариеметическихъ дЪйств!Й. 
Но тотъ ученикъ, который понялъ ясне дЪлеи1е, уже не найдетъ 
никакого затруднен!я въ дробяхъ; для тего же, который не по- 
нялъ дБлен1я, дроби будутъ всегда непонятыы. 

Поэтому не торопитесь умиожен1емъ, а старайтесь посред- 
ствомъ умножен!я уяснить ученику дЪйств1е, обратное умноже- 
ню—д$лен!е. 
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Всякое умножев!е представляетъ два случая: 3 Ж5 = 1) 8 раза 
5, и 2) 5 разъ 3. Точно такъ же и д$лен1е всегда представляетъ 
два случая: 15:3= 1) сколько разъ 3 въ 16-ти, и 9) какое число 
повторится 3 раза въ 15-ти. Если ученикъ привыкнетъ умножать, 
называя множителя тройками, пятериками, восьмериками, ит. д., 
то и второй случай д$лен1я, — какое число повторяется из- 
вфстное число разъ въ дБлимомъ,—можетъ быть выраженъ для 
ученика коротко и понятно. Если три пятка составляють 156, 
то ему понятенъ будетъ вопросъ: чего въ 15-ти три? т.-е. пятковъ, 
или паръ, или четвериковъ? 

Эта форма вопроса удобна потому, что она коротка и ясна 
для ученика (не знающаго еще дёлен!я); въ особенности же по- 
тому, что только эта форма вопроса соотвфтетвуетъ дфленю 
дробей. 1/, :*/,. Нельзя сказать: сколько разъ */; въ 1/., ибо оче- 
видно— ни разу. И нельзя сказать: разд$лить %/; на 1/, часть. 
Оба вопроса не имЪють смысла. Но какъ при 15 : 3 мы говоримъ: 
15 есть три чего? или три какого числа?—такъ и при %/, :1/); 
можно сказать: 4/, есть одна треть чего? или какого числа? Точно 
такъ же и при помноженш дроби на дробь, 3/5 Х?/,, нельзя 
сказать: повторить 3/,-тыхъ /, раза и обратно; оба вопроса 
не им$ютъ смысла. Но. какъ при 5х3 мы говоримъ: три 
пятка или пять троекъ сколько будетъ?—такъ и при 3/;х?/, 
можно сказать: дв$ трети трехъь пятыхъ сколько будетъ? Въ 
отдфлЪ дробей объ этомъ говорено подробн%е, теперь же упо- 
минаю для того, чтобы учитель не прошелъ безъ вниман1я при- 
нятую мною форму вопроса. 

При умножен!и всегда два случая, и всегда предоставленъ 
выборъ брать тотъ или другой, смотря по удобству; точно такъ 
же и при дБлени. Положимъ, задано 50х98 или 100:2; всегда 
выбирается второй случай какъ при умножении, такъ и при д$- 
лени, т.-е. всегда берется два раза 50, а не 50 разъ два, и всегда 
отыскивается чего 3 въ 100, а не сколько разъ 2 въ 100. 

Такъ точно и при дробяхъ, смотря по отношен!ю множителя 
и множимаго, и дБлимаго и дфлителя, избирается 1-Й или 39-Й 
случай. И ученикъ долженъ владфть искусствомъ выбирать 
тоть или другой случай и обращаться съ тёмъ и съ другимъ. 

Самое же дфлен!е, т.-е. разложен1е числа на части, есть одинъ 
изъ пр1емовъ совершать дЪЙств1е отыскан1я множителя, изобра- 
жаемое знакомъ (:) и неточно называемое дЗлен1емъ. 

Обыкновенно, при дфлени пфлыхъ чиселъ, д$лен1емъ на 
части совершенно замфняють дЪЙств!е (:) отысканйя другого 
множителя—когда данъ одинъ, и т$мъ, правда, облегчаютъ по- 
ниман!е дЪлен1я цфлыхь чиселъ, но совершенно уже лишаютъ 
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ученика возможности понять сущность дЪфйеств1я дфлен1я при 
дробныхъ числахъ. 


Сов$тую не торопясь упражнять ученика всегда вмЪетЪ 
въ умножени и въ обратномъ дфлен1ши небольшихъ чиселъ, 
называя множителя пятками, дюжинами, семериками,— хоть 
бы даже и восемнадцатериками и двадцатиоднориками. 

Предоставляйте ученику при умножен1и выбирать, какого 
множителя онъ хочетъ повторять. И заставляйте потомъ повто- 
рять другого множителя Упражнен1я эти полезны для прлуче- 
н1я ученика къ быстрому счету. 

Предоставляйте ученику точно такъ же при дЪлен)и избирать 
пр1емъ вычитан1я или разложен!я на части. И заставляйте по- 
вфрять одинъ другимъ. 


Потомъ покажите ученику пр1емъ ускорен1я дЪйстыя умно- 
жен1я и дЪлен1я посредствомъ удвоен!я множителя и дЪлителя. 

Изучен1е таблицы умножен!я я считаю нетолько безполез- 
нымъ,—такъ какъ при частомъ упражнен!и ученикъ скоро со- 
ставляеть себБ каждый свою таблицу—но даже вреднымъ, 
потому что знанйе наизусть произведен1я затемняетъ ходъ вы- 
численя. 

При умножен!и показанъ премъ удвоен1я лишний разъ и 
потомъ вычитан1е лишняго раза. Такой же обратный примръ 
можно показать и при д$флении. 


Потомъ покажите ученику премъ ускоренйя счета посред- 
ствомъ повторен1я десятками, сотнями, тысячами и т. д. 

При помножени и дфлен!и многоразрядныхъ чиселъ однихь 
на друпя не говорите ученику правила о прибавлен!и нулей 
отъ множителя къ произведен1ю; но всяк разъ заставляйте 
его соображать, сколько выйдетъ какихъ разрядовъ при повто- 
рен1и однимъ числомъ другого. При этомъ заставляйте его на- 
зывать числа’ какъ ему удобн$е: десятками, сотнями, тысячами, 
и ставить значокъ на томъ разряд, который онъ называетъ. 

При такомъ пр1ем5 умножен!е многоразрядныхь чиселъь 
дЪлается легко. 

Положимъ, дано помножить: 


376539 Х 7315. 


Ученикъ говоритъ: триста тысячь разъ семь чего-то будетъ == 
два милл!юна сто тысячъ чего-то. Чего было 7? Тысячъ. Стало быть, 
два милл1она сто тысячъ тысячъ 2.100.000.000. 
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При этомъ пр1ем уничтожается одна изъ главныхъ труд- 
ностей при обученш д$лен1ю, состоящая въ томъ, чтобы знать, 
чЪъмь задаваться. 

837655 на 417. 


Ученикъ говоритъ: на 417 частей по скольку я положу на 
часть? По десятку ли, по сотн$ ли, по тысяч ли? Онъ говорить: 
если положу по 10 на часть, достанетъ ли десятковъ? Сколько 
десятковъ въ дЪлимомЪъ? 83765 десятковъ. Достанетъ. Достанеть 
ли сотенъ? Сотенъ 8376. Достанетъ. Достанеть ли тысячь? Ты- 
сячъ 837. Достанеть. Онъ беретъ тысячи на часть. А потомъ 
уже соображаетъ, сколько тысячъ на часть. 


Потомъ покажите ученику обыкновенно принятый прлемъ 
умножен1я и дзлен1я и объясните иму выгоду, состоящую въ 
томъ, чтобы не переписывать два раза числа, которыя приходит- 
ся складывать. Но въ умножен1и не показывайте ученику пр1- 
ема пропусканая нулей въ числахъ, происходящихь отъ умно- 
жен1я чисель высшихъ разрядовъ, и въ д$леви не пока- 
зывайте ученику прлема писан!я частнаго безъ нулей, а все- 
тда заставляйте выписывать вс нули при умножен!и, и част- 
ное заставляйте писать съ нулями и потомъ складывать. 

Неясность пониман1я ДЪйств умножен1я и длен1я много 
зависитъ отъ этихъ ускоренныхъ пр1емовъ. 

Таблица умноженля и ускоренные пр1емы придуть сами собой 
и незам$тно. 


Задачи № 1 представляютъ измЁнен1е неизв стнаго. СовЪ- 
тую по задачнику или изъ головы выбрать попонятн$е задачи 
и самому изм$нять ихъ такимъ образомъ для учениковъ, а по- 
томъ заставлять учениковъ самихъ составлять такля же изм$- 
нен1я задачъ, начиная съ боле легкихъ. НапримЪръ: Отецъ 
втрое стар$е сына, сыну 13 л$ть; скольку отцу? 

Составь такую задачу, чтобы узнать, во сколько разъ отецъ 
старше сына, ит. д. 

Задача № 2 составлена на такъ называемыя именованныя 
числа и на такъ называемое тройное правило. 

Совфтую не заставлять учить ни именованныя Числа—какъ 
особый отдфлъ, ни тройное правило,—а прямо задавать за- 
дачи на именованныя числа и на тройное правило. Именованныя 
числа трудны только тогда (и безполезны), когда ученикъ при 
рТшен1и задачъ въ первый разъ узнаетъ содержан!е мЪръ или 
вфса одного съ другимъ; правила только тогда, когда отъ ученика 
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требуется, чтобы онъ р-шилъ задачу непрем$нно по указанному 
примЪру. Объяснен1е этой задачи состоитъ въ томъ, что первая 
задача, точно такая же, составлена на первыя числа, доступныя 
ученику для умственнаго вычисления. 

При задачахъ № 3 сдБлано словесное объяснен1е вопроса. 

Сов$тую составлять такого рода задачи и объяснять уче- 
никамъ. Прошу замЪтить, что трудность большей части за- 
дачь въ задачникахъ состоитъ въ дурномъ язык$, которымъ 
изложены вопросы, и что для того, чтобы ясно изложить задачу, 
надо надъ ней подумать. 

Задача о посфвЪ (ТУ) поставлена для объяснен1я цфлаго ряда 
задачъ, въ особенности житейскихь, гдВ всЪ числа подраздЪ- 
ляются на два разряда, им ющие быть сличены между собой. 
Кром3 того, задачи этого рода подготовляютъ къ веден1ю книтьъ, 
и потому совфтую преимущественно выбирать изъ задачниковъ 
и составлять изъ головы задачи такого рода. 


Дроби. 


Счеть дробями состоитъ изъ трехъ отд$ловъ. 

Первый отдёлъ есть объяснен1е того, что счеть дробями 
есть не что другое, какъ продолженный меньше единицы рядъ 
счислен!я, и что счислен1я могутъ быть десятичныя и всяюя 
другая. Въ этомъ же отдфлЪ показаны вс дЪйств!я съ дробями. 

Второй отд$лъь объясняетъ переведенле изъ одного счис- 
лен1я въ другое. Въ этомъ же отд$лЪ: признаки дЪлимости чи- 
селъ и приведен!е къ одному знаменателю. 

Трет1й отдЪлъ есть рядъ примфровъ сложен1я, вычитанйя, 
умножен1я и д$леня. 

ВеБ отд$лы объясняютъ одинъ другой, и потому несбхо- 
димо, пройдя вс$ три отдЪла въ томъ порядкЪ, какъ они изло- 
жены, возвратиться назадъ и вновь пройти два первые отд$ла. 


Т ОТДЬЛЪ. 


Десятичныя дроби. 


Кто понимаетъ, какъ совершаются въ десятичномъ счис- 
лени переходы изъ разрялдовъ въ разряды, какимъ образомъ 
100х 100 выходитъ 10000, и 200Х 100 =20000, и 10000 : 100=100, 
тотъ уже знаетъ собственно возвышен1е въ степень и извлече- 
н1е корней; а между прочимъ начинаютъ ариеметику съ счис- 
лен1я, и оно всЗмъ понятно. 
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Р5дюй ученикъ въ состоянш будеть объяснить, почему 
30000 : 100=300. Но всяюЙ это знаетъ, помнить и понимаеть. 
На этомъ - то знании и понимании должно быть основано по- 
нят1е о дробяхъ. 

Покажите ученику, что сложен1е и вычитан!е десятичныхъ 
дробей ничёмъ не отличается отъ сложен1я и вычитан1я цз- 
лыхъ чиселъ. 

Потомъ покажите ученику какъ можно болфе примфровъ 
того, что въ цфлыхъ числахь помвожен!1е на единицу боль- 
шаго разряда увеличиваетъ произведене въ столько разъ, въ 
сколько разъ множитель больше единицы (или переводитъ на 
столько разрядовъ влЗво, насколько множитель стоить влЪво 
отъ единицы, т.-е. на то м$сто, на которомъ стоить множи- 
тель). 

Когда это ясно ученику, покажите, что, когда помножаешь 
на единицу разряда, который меньше принимаемаго нами за 
единицу, то произведенйе уменьшается въ столько разъ, въ 
сколько разъ множитель меньше единицы (или произведен1е 
переходить на столько разрядовъ вправо, насколько множи- 
тель стоитъ вправо, т.-е. переходить на то мЪфсто, на которомъ 
стоить множитель). 

Потомъ покажите, что умножен1е и д$лен1е десятичныхъь 
дробей нич$мъ не отличается оть умножен1я и д$левь1я про- 
стыхъ чиселъ. 


Разныя счислешя. 


Ясное понят1е о возможности другихь счисленй, кром8 
десятичнаго, и о томъ, что законы счислен1я одни и тБ же, ка- 
кое бы ни было счислен1е — весьма полезно. 

И потому пройдите н8сколько упражнен1й сложен1я и вы- 
читан!я въ различныхъ счислен1яхъ цфлыми числами. 

При счислен1и 11-чномъ надо помнить, что для 10 нуженъ 
особый знакъ *, ум5щающийся на одномъ м5ет$. 

Умножен!е и дфлен1е въ различныхъ счисленяхь для уче- 
ника слишкомъ было бы затруднительно, и потому опущено. 

Какъ только счислен1е не-десятичное съ цзлыми числами 
ясно, то покажите, что въ различныхъ счисленяхъ можно 
считать и меньше единицы, т.-е. вправо, и пройдите упраж- 
нен1я въ сложен, вычитан1и и умножении дробей (по одному 

м 
разряду), изображая ихъ какъ десятичныя дроби, 0,3-0,4, 
И Т. п. 


СооЗ 


— 593 — 


П ОТДВЛЪ. 


Перенменован!е дробэй. 


Переименоване дробей есть умножене и дЪлен!е дроби на 
единицу извзстнаго счисленмя. И потому переименовате должно 
бы было слЗдовать за умноженемъ. 


Въ сущности же не только умножене, но и сложеше нельзя 
объяснять безъ переименован1я; поэтому, пройдя переимено- 
ван1е дробей, какъ оно изложено, и прибавивъ оть себя при- 
мзры, возвратитесь посл умноженя и дфлеюпя къ переимено- 
ван!ю и объясните его, какъ умножене и дёлете на единицу 
извЪстнаго счисленя. 


На этоть отдфлъ вообще обратите большее вниман!е, такъ 
какъ въ сущности вся особенность счета дробями состоить 
только въ необходимости переименованя. 


Приведене къ одному знаменателю. Лучшй примЪръ для 
объяснетя того, какимъ образомъ д$лается приведен1е къ одному 
знаменателю, дадуть дв палки — одна, напримЪръ, въ 6 верш- 
ковъ, а другая въ 8,—которыя кладутся рядомъ по одному 
направленню н$сколько разъ, пока концы обфихъ палокъ сра- 
вняются. Или дв бумажки, которыя перегибаются концами 
одна на другую, пока концы сойдутся. 

Способъ приведемя къ одному знаменателю посредствомъ 
большаго и меньшаго приближеня включаеть въ себЪ всЪ 
способы: и перемножене чиселъ одного на другое, и длене 
на множителей, — имфя передъ вс$5ми преимущество ясности 
того, что совершается съ числами. 


Способъ перемножеютя другь на друга я не указываю и не 
совзтую указывать, такъ какъ это одно ихъ тЪхъ открыт!й, ко- 
торыя долженъ сд$лать самъ ученикъ. 

Разложен1е на производителей я не указываю потому, что 
это способъ алгебраичесвый и слишкомъ сложный; но не счи- 
таю его безполезнымъ для понятливаго ученика. 

Способъ же дфлешя одного числа на другое я не включилъ 
потому, что объяснен1е этого према такъ трудно и противно 
обычнымъ пр1емамъ мысли, что ученики почти никогда не по- 
нимають его, а всегда только заучивають на память. 


Полное собр. соч. Л. Н. Толетого. Т. ТУ. 38 
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Ш ОТДЬЛЪ. 


Назначен!е этого отд$ла состоить въ томъ, чтобы ученикъ, 
всегда им ющиЙ изъ жизни уже ясное понят1е о дробяхъ въ ма- 
лыхъ числахъ (какъ 1/.,1/,,1/,), соединилъ бы это житейское по- 
ниман1е дробей съ тБми объяснешями, которыя даются ему при 
учени. КромЪ того, этотъ отдфлъ ознакомляеть ученика съ раз- 
ЛИЧНЫМИ особенностями, встр$чающимися при дЪИствяхъ съ 
дробями, объясняя ихъ на малыхъ величинахъ. 

Оть учителя и оть способности того ученика, съ которымъ 
учитель имфеть дфло, будеть зависть, пропустить ли часть 
упражнения этого отдЪла, или прибавить къ нимъ новыя упраж- 
нен1я. 

Выражен1е при умножени 5 3/, — взять три четверти 
уяти, я совфтую пояснить прим$ромъ выражен1я при умноже- 
ви цфлыхъ чисель — взять три пятка. 

Выражете при д$леши: 5 есть 3/, чего? я совзтую пояснить 
примфромъ выражеютя при дфлети цфлыхъ чиселъ: 15 есть 3 
чего? 

Выражен1я же эти при задачахъ почти всегда прямо выра- 
жаютъ вопросъ. 

У него было 3/, 24-хъ рублей. Сколько у него было денегь? 
24 помножить на 3/, — не выражаеть вопроса, а взять 3/, 24 
прямо выражаеть вопросъ и изображается такъ. 


4хх 


У него было 3/, всЪхъ денегъ 24 рубля. Сколько всЪхъ? 24 
раздЪлить на 3/, — не выражаеть вопроса; а 24 есть 3/, чего? — 
‘прямо выражаетъ вопросъ. 

Случаи умножен1я и дзлешя дробей на цфлыя числа или на 
‘дроби не требують никакого особаго разъяснетя. 

Если нужно помножить или раздфлить 3/, на какое-нибудь 
число, то знаменатель множимаго или дфлимаго не имЪеть ни- 
какого значения при дЪйств1и, которое совершается надъ чис- 
ломъ: знаменателя надо только помнить. ДЪйстве же происхо- 
дить всегда надъ числителемъ. 

3, Ж2 будеть 6 четвертей, 3/,: 2 будеть 3/, — не оть того, что 
что - нибудь сдЪлано съ знаменателемъ, а потому что 3 неудобно 
дЪлить и мы перед$лываемъ 3/, въ 6/ь. 

Первыя три задачи составлены такъ, что неизв$стное из- 
мЪняется. Давши другую подобную задачу, заставьте ученика 
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итерестановлять нензвЪстное. Посл$дующйя двЪ задачи соста- 
влены такъ, что 1-я задача съ малыми числами объясняетъ 2-ю. 

Всяюй разъ, когда ученикъ затрудняется въ рЪшен!и за- 
дачи, задайте ему точно такую же съ самыми малыми числами. 

3-я задача есть образецъ постановлен1я вопроса. | 

Пройдя эти 4 части ариеметики и не упоминая объ имено- 
ванныхъ числахъ, ни объ отношеняхъ и пропорщяхъ, ни о трой- 
ныхъ, смЗшанныхъ и другихъ правнлахъ, учитель можетъ смЗло 
открыть всяюЙ задачникъ, и всякую задачу ученикь р8шить, 
если она изложена простымъ русскимъ языкомъ, 
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